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Ponovimo, lista pravila u¢eniku u nacelu ne pomaze. Uz svaku se
listu gramatiCkih pravila moramo pitati Sto ta pravila povezuje.
Drugim rije¢ima, pravila samo po sebi nisu pogresna (iako se i
takvih moze naci u udzbenicima i gramatikama) ve¢ su pokusaj
da se ,linearno” opisSe prirodni sustav koji nije linearan, odnosno
strogo algoritmican. Jezik jest linearan u smislu komunikacije
koja se razvija linearno kroz vrijeme u cilju prijenosa poruke,
ali jezik kao znacCenjski sustav je slozena mreza medusobno
povezanih kategorija, odnosno sustav koji je odreden nizom
kontekstualnih, drustvenih i individualnih ¢imbenika. Uzmimo
primjer popularnih knjizica pod nazivom memento - memento
engleske gramatike, memento hrvatske gramatike, itd. Cemu
one zapravo sluze? | kome? Tijekom godina, dok je autorica
paralelno radila i kao sveuciliSna nastavnica i kao nastavnica u
Skoli, njeni su je ucenici uputili da je zgodno imati memento da
se primjerice provjeri oblik nepravilnog glagola ili to¢an naziv
nekog glagolskog vremena. To zapravo znacCi da je memento
poput svake druge gramatike - referentno mjesto za provjeru
specificnog podatka o jeziku. Medutim, takvo je mjesto uceniku
u stvari beskorisno ako nije prilagodeno predznanju - jezicnom
i metajezicnom. Vecina udzbenika ima gramatiCke sazetke koji
su prilagodeni gradivu i uzrastu te su time mnogo korisniji.
PocCetniku je memento gomila primjera i pravila u kojem tesko
prepoznaje sustav ili dijelove sustava. Naprednom su uceniku/
govorniku, s druge strane, gomila opisa vec¢ usvojenog i/ili
nau¢enog. No, ono $to memento Cini privlacnim jest Cinjenica
da nam pomaze da se prisjetimo (otuda mu i ime) - zaboravili
smo pravilo kada se koristi pluskvamperfekt, zaboravili smo koji
od dva engleska prezenta nazivamo jednostavnim prezentom
ili koje se sve vremenske oznake koriste s prezent-perfektom.
Samo nam prisjecanje uz pomo¢ mementa nece pomoci u
teCnoj proizvodnji jezika, ali daje nam osjecaj da smo u doticaju
sa sustavom, da smo uspjeli neSto dozvati iz pohranjenih
informacija, da smo nesto davno (na)u¢eno prepoznali i da nam
nije strano. Sve nas ovo dovodi do dobro nam poznate Cinjenice,
a to je da je za ucCenje jezika vazno pamcenje. Pitanje koje se
uvijek postavlja jest Sto mozemo uciniti u procesu poucavanja
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da bismo olakSali uCenje i pamcenje. Vec¢ desetljec¢ima se vjeruje
da dubina obrade informacija, prema modelu Craika i Lockharta
(1972), utjece na pamcenje. Model pretpostavlja kontinuum od
plitke obrade (analiza fizi¢kih i senzornih obiljezja) preko dublje
(prepoznavanje oblika i objekata) do najdublje koja se odnosi
na tumacenje i izgradnju znacCenjskih asocijacija. Upravo se
za najdublju obradu pretpostavlja da je odgovorna za bolje
pamcenje informacija. Pored toga, istrazivanja u podrucju
ovladavanja jezikom nam govore da postoji znacajna razlika u
tome kako Sto uCimo odnosno pamtimo. Primjerice, obrasce koji
su karakteristicni za fonologiju, sintaksu i ortografiju pamtimo
bez svjesnog napora, naravno, ako smo im dovoljno izlozeni.
Slike i ponavljajuci nizovi koje vidimo odnosno ¢ujemo ,urezuju
se” u nase pamcenje i nas ih um pohranjuje bez obzira na razinu
naseq svjesnog napora (vidi npr. Aslin, Saffran i Newport 1998;
Dell, Reed, AdamsiMeyer 2000; N.C. Ellis 2006a, 2006b; Shanks,
1995, 2005; Williams 2009). Medutim, zna¢enja se izgraduju, njih
ne,pokupimo”usputilako.Znacenja sudinamiCnaiemergentna.
Za njih je potrebno viSe svjesne paznje, znanja o svijetu koje
nas okruzuje i kontekst. Uzmimo primjer postera i neonskih
reklama, odnosno domisljatih vizualnih i tekstovnih poruka
koje nam odasilju. Cesto se dogodi da svakodnevno prolazimo
pored jedne te iste reklame, nas um reqistrira sadrzaj, ali joj
ne posvetimo svjesnu paznju i njeno znacenje stoga do nas ne
dopire. Prepoznat cemo da smo je ranije vidjeli, ali ne i nuzno sto
uistinu predstavlja tj. znacCi. Isto nam se dogada i s dojmljivim
i zvonkim najavama te promidzbenim dosjetkama na radiju ili
televiziji. Prepoznat ¢emo melodiju, glas radijskog voditelja,
uvodne note i tome slicno, ali bez svjesne ukljucenosti u sadrzaj,
nece doci do izgradnje znacenja. Slicno je i kod ovladavanja
jezikom, a okolnosti su osobito nepovoljne kada se radi o stranom
jeziku. Kod stranog jezika se suoCavamo s dva velika izazova:
prvo, prosjecna izlozenost stranom jeziku (u u¢ionici i izvan nje)
nesrazmjerno je manja negoli izlozenost materinskom (ili prvom)
jeziku te drugo, manjak izloZzenosti se pokuSava nadomjestiti
poucCavanjem gramatike preko liste pravila o tvorbi i uporabi
te uCenjem napamet. Drugim rijeCima, umjesto dinamicne i
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subjektivne izgradnje znacenja, ucenici se Cesto suocCavaju
s premoscivanjem jaza izmedu vecC desetlje¢ima popularnog
komunikacijskog pristupa s jedne strane te ucenja napamet s
druge strane. Valja napomenuti da se u¢enje napamet ne odnosi
samo na uobicCajene liste nepravilnih glagola ili popis znacenja
imenica, pridjeva, glagola itd. UCenje napamet odnosi se na niz
pravila i znacenja koja su u jeziku organski povezana, ali se tako
ne poucCavaju viseznacnost i kognitivna motiviranost fraznih
glagola i idioma, znacenje i uloga odredenog i neodredenog
Clana, uporaba glagolskih vremena itd. Pitanje je, dakle, kako
integrirati izlozenost i komunikaciju na stranom jeziku s
vidovima ucenja i poucavanja koji su nuzni pri uéenju stranog
jezika jer nadomjestaju okolnosti u kojim se usvaja materinski
jezik. Pitanje je i kako bi trebali izgledati procesi ucenja i
poucCavanja kako bi se premostio jaz izmedu izloZzenosti jeziku i
komunikacije s jedne strane te eksplicitnog poucCavanja i ucenja
s druge strane. Kao Sto je ve¢ napomenuto pri kraju prethodnog
odjeljka, uCenje i poucavanje bi se trebali oslanjati na sljedece:

1) poticanje analiti¢nosti kroz smisleno uc¢enje gramatike i
vokabulara;

2) stvaranje uvjeta za razvoj strategija u¢enja;

3) jezik u interakciji s ostalim komunikacijskim modalitetima.

Ve¢ smo na primjeru prezent-perfekta prikazali smislen i
kognitivno motiviran opis gramatiCke konstrukcije koja sluZi
kao temelj pouCavanja koje se odmice od liste pravila. Takav
je opis i Langackerov prikaz engleskog jednostavnog prezenta
u kojem se sustavno povezuju sve uporabe toga glagolskog
vremena i objasnjava konceptualna konfiguracija koja prezent
Cini pravim sadasnjim vremenom.

Prihvatimo li znaCaj dubine obrade informacija za pamcenje,
jasno je zasto je vazno uCenicima gramatiku pribliziti pitanjima
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0 njenoj smislenosti (naspram arbitrarnosti). Umjesto ucenja
napamet, uCenike se pravim pitanjima potice na:

a) stvaranje vezaizmedu oblika i znacenja;
b) prepoznavanje simboli¢nosti gramaticke strukture;
c) uocavanje konceptualne uloge gramaticke strukture;

d) definiranje sheme koja kategoriju ,drzi na okupu”.

U nastavku ¢emo se pozabaviti vazno$éu strategije
predoavanjakrozinterakcijujezikaislike naprimjeruuocavanja
konceptualne uloge c¢lana the pri uporabi s geografskim
imenima. Povezat ¢emo ulogu visemodalnosti u poucavanju
s procesom umnog predocCavanja temeljenog na iskustvu te
njihove veze s kognitivnom ukljucenosScu ucenika u procesu
ucenja. Na kraju ¢emo opisati i jedan vrlo praktican primjer
primjene ovakva pristupa poucavanju gramatike na primjeru
engleskog odredenog Clana.
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5.1 VISEMODALNOST, PREDOCAVANJE
| KONCEPTUALNA ULOGA ENGLESKOG
CLANA ‘THE'

Visemodalno konstruiranje znac¢enja jedan je od nacina kako
poticati dublju obradu informacija, olakS$ati zapamcivanje te
povecati ucenikovu kognitivnu ukljuéenost u procesu ucenja.
Prije negoli opiSemo primjer poucavanja, rec¢i ¢emo par rijeci
0 kognitivnoj ukljucenosti koju mozemo definirati u uzem i
Sirem smislu. Ona se u uzem smislu poistovjecuje s dubinom
obrade informacija (Craik i Lockhart, 1972), a u Sirem smislu se
u recentnijim opisima govori 0 njenoj visestranoj i Siroj prirodi
te je se definira s obzirom na njezine bihevioralne, afektivne i
kognitivne aspekte (Appleton i dr., 2006; Fredricks i dr., 2004).
Zatemu ove knjige izravno je relevantna kognitivna ukljucenost
koja se odnosi na dubinu obrade informacija, iako je na opcoj
obrazovnoj razini nuzno uzeti u obzir sloZzenost kognitivne
ukljuCenosti te se baviti njenom prirodom kroz meduodnos
afektivnih, kognitivnih i bihevioralnih procesa. Svakom je
nastavniku, primjerice, jasno koliko motivacija utjeCe na
spoznajne aspekte u procesu ucCenja te ucCenikov uspjeh u
ovladavanju gradivom, odnosno u izgradnji znanja. No, buduci
da se u ovoj knjizi ponajprije bavimo kognitivnim procesima i
strateSkim konstruiranjem znacenja kojemu je cilj potaknuti
dublje procesiranje priobradiiucenjujezika, konstrukti o kojima
¢emo govoriti izravno se doticu upravo kognitivne ukljucenosti
koju podrazumijevaju Craik i Lockhart. lako kognitivni
neuroznanstvenici i dalje aktivno istrazuju i opisuju razine
obrade informacija i prirodu procesa odgovornih za uspjesnost
dubokog kodiranja i lakSeqg dosjecanja, op¢eprihvacena je ideja
0 postojanju niza kognitivnih strategija koje pospjesuju dublju
obradu informacija, a time i njihovo uspjesSnije pamcenje i
ucenje. Tusevec tradicionalno ubrajaju strategije koje ukljucuju
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znaCenjsku obradu sadrzaja, vizualizaciju i predocavanje,
povezivanje sadrzaja s dotad naucenim, kontekstualizaciju koja
sadrzaj Cini smislenim i tome slicno. U kontekstu ovladavanja
jezikom, dubina obrade jezi¢ne informacije je usko povezana s
kognitivhom ili konceptualnom motivacijom odredene jezi¢ne
strukture te kognitivnim procesima koji se aktiviraju u procesu
predo¢avanja. Prije negoli krenemo na primjer poucavanja,
podsjetimo se na temeljne postavke kognitivne lingvistike:

a) jezik, kognicija i iskustvo ¢ine nerazdvojnu trijadu
U procesu ovladavanja jezikom i procesu izgradnje
jezi¢nog znacenja;

b) znacenje je rezultat subjektivne umne aktivnosti,
odnosno komunikacije kognitivnih procesa i iskustva;

c) kognitivni procesi su temeljni aspekti konstruiranja
znacCenja, a prepoznajemo ih u svim gramatickim i
leksiCkim strukturama;

d) gramatika je smislena bez obzira na svoju
shematic¢nost;

e) gramatikaileksikon ¢ine kontinuum.

Zamislimo sadanastavnikovzadatak kojemje ciljucenike pouciti
uporabi odredenog ¢lana s toponimima, odnosno prirodnim i
drustvenim geografskim imenima. Posegne li nastavnik za bilo
kojim ,sustavnijim” gramatiCkim opisom, naici ce na iscrpne
liste geografskih imena te temeljnu podjelu na ona koja se ne
koriste s Clanom the, bas kao i osobna imena ljudi, te na ona koji
su,izuzeci“teispred kojih se koristiodredeniclan. No, prisjetimo
se kratko zasto je odredeni ¢lan ispred imena izuzetak. Naime,
ulogaodredenogclanaje, baskaoStomuimeikaze, ,odredivanje”
odnosno upucivanje na nesto odredeno. Upucivanje na nesto
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odredeno u jeziku pretpostavlja uklju¢enost ciljnog elementa
ili elemenata u ono $to opisujemo. Npr., ude li Skolski trener
ili nastavnik u dvoranu i zatekne lopte na parketu koje smetaju
za zagrijavanje, reci ¢ce ucCenicima: Please put away the balls
into the baskets! Govornik (trener/nastavnik) naravno oc¢ekuje
da sve lopte budu pospremljene u koSare koje su rasporedene
u dvorani. Da bi se to ostvarilo, i govorniku i njegovim
sugovornicima (ucenicima) sve lopte i sve kosare moraju biti
umno dostupne zajedni€kim znanjem. Zajednic¢ko je znanje
od srediSnje vaznosti za razumijevanje konceptualne uloge
odredenog Clana i opcenito odredenosti u jeziku. Kod osobnih
se imena odredenost pretpostavlja time Sto su entiteti o kojima
se govorijedinstveni - osobno ime Covjeka odreduje o kojem se
¢ovjeku radi, ime grada odreduje o kojem se gradu radi itd. No,
vratimo se na geografska imena koja oCigledno ne podlijezu do
kraja pravilu o osobnim imenima, odnosno ne iskljucuju potrebu
za koriStenjem odredenog Clana. Dakle, nastavnik ¢ce posegnuti
za pravilima o uporabi odredenog clana s toponimima, a
gramatike i gramaticki sazeci u udzbenicima redat ¢e skupine
s i bez ¢lana. Odredeni se ¢lan ne koristi ispred gradova, drzava
i planina, ali se koristi ispred mora, rijeka i oceana (medutim,
ne ispred imena jezera). Nalazimo ga i ispred pustinja, drzava
Cije ime je u mnozini, otoCja, planinskih lanaca itd. Liste se
nastavljaju s pravilima za imena zgrada, ulica, mostova i trgova.
Na prvije pogled cijeli sustav prilicno arbitraran te ga nastavnik
tako i poucCava. Jedino pravilo koje je popra¢eno svojevrsnim
poopc¢enim objasnjenjem jest ono koje kaze da se odredeni
Clan korisiti uz geografska imena koja su u mnozini - npr. the
United States, the Bahamas, the Netherlands, the Phillipines.
Medutim, ukljuciliu svoju nastavu kognitivnolingvisti€ki pristup
poucavanju, nastavnik ce si prije svega postavati pitanje: koja
je konceptualna uloga odredenog ¢lana? Razmotrit ¢ce pravila
ponudena u udZbenicima i gramatikama, ali i razmisliti o svim
primjerima kojih se moze dosjetiti tijekom pripreme nastave. Na
umu ce imati da je gramatika smislena i odrazava konceptualnu
strukturu govornika jezika. Sto je drugacije kod, primjerice,
gradova i drZzava s jedne strane terijeka i oceana s druge? Zasto
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se Clan ne koristi s imenima drzava u jednini, ali se koristi s
imenima u mnozini? Nastavnik ¢ce se voditi i idejom da ustroj
gramatiCkih kategorija nije arbitraran i kaoti¢an, ve¢ dosljedan
i motiviran. lako im granice nisu (i ne mogu biti) matematicki
precizne, kategorijesutemeljnioslonacusmislenompoucavanju
koje uzima u obzir kognitivne procese u interakciji s iskustvom.
Naravno, nastavnik ¢e se posluziti i raspolozivim kognitivnim
gramatikama (npr. Langacker, 1987; Radden i Dirven, 2007) te
svojim metodi¢kim znanjem i vjeStinama osmisliti aktivnosti
koje potiCu razumijevanje i izgradnju znanja. Pogledajmo jedan
od vizualnih prikaza iz kognitivhe gramatike Raddena i Dirvena:

Slika 9. Geografska podrucja sa i bezjasnih granica
(Radden i Dirven, 2007, str. 101)

Lijevi crtez prikazuje politicku kartu SAD-a i granicama
izdvojenu i na crtezu popunjenu americku saveznu drzavu
Ohio. Desni crtez prikazuju SAD bez ucrtanih saveznih drzava
i zasjenCano podrucje koje Amerikanci nazivaju The Midwest.
Razlika je vrlo jasna. Ohio je savezna drzava jasno odredenih
granica dok je Midwest podrucje koje nema stroge granice i
proteze se kroz nekoliko saveznih drzava. Jednako kao i drzave
svijeta, npr. Croatia, Canada, Mexico, ameriCke savezne drzave
imaju politiCki odredene i precizne granice, a izostanak Clana
znacCenjski kodira i signalizira konceptualizaciju podrucja kao
omedenog. S druge strane, podrucje koje nema jasne granice
ispred imena dobija odredeni ¢lan the. Ova je usporedba odli¢an
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primjer s kojim bi nastavnik mogao osmisliti uvodne aktivnosti
u poucavanje odredenog ¢lana s geografskim imenima. Razloga
je nekoliko:

1) razlika je o¢igledna i jasna - uvijek je preporuka krenuti s
primjerima koji su konkretniji i oCigledniji;

2) primjerjelakoumno predociv, ailakogajevizualno prikazati
crtezom ili slikom;

3) tema je sama po sebi medupredmetna u pravom smislu
te rijeCi - u visim razredima osnovne skole, kada je ovakvo
poucCavanje i primjereno zbog ucenikove dobi i kognitivne
zrelosti, snalazenje na zemljopisnim kartama je jedna od
osnovnih vjestina kojom ucenici trebaju ovladati;

4) nastavnik se moze osloniti na ucenikovo iskustvo te
pitanjima potaknuti na razmisljanje o entitetima koje
percipiramo omedenim ili neomedenim - navedena je
opre¢nost znacajna u nizu gramatickih struktura (sjetimo
se razlike izmedu svrSenih i nesvrSenih procesa, brojivih i
nebrojivih imenica itd.).

Pitanja su opcenito temelj pou€avanja. Ona su dragocjeno i
neizbjezno orude u izgradnji znanja, razvoju strategija ucenja,
poticanju kritiCkog misljenja, razredne rasprave itd. Nazalost,
danasnjise trendovi,instant”treningaiedukacija Cesto prenose
u obrazovni sustav. Informacije su pripremljene i organizirane,
.upakirane i spremne za uporabu”. Udzbenici su popraceni
LnastavniCkim paketima”koji sadrze dodatni materijal i dodatne
ideje, radne listi¢e, testove, priruc¢nike za nastavnike, digitalni
sadrzaj i StoSta drugo. Naravno, na nastavniku je da odabere Sto
¢e i koliko koristiti, a koliko ¢e se osloniti na vlastite (kreativne)
resurse. Vratimo se sada na dragocjena pitanja koja uCenika
navode na smislenu izgradnju znacenjske kategorije odredenog
Clana. Nastavnik mozZe uc€enicima postaviti niz pitanja koja ¢e
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aktivirati uCenikovo iskustvo s jedne strane te opce kognitivne
procese s druge. Npr.:

e What do you notice in the drawings? How are they
different?

e How do you know, in real life, that you are entering a new
(geographical) territory - county, city, etc.? For example,
while travelling through Croatia or any other country?

Pitanja se naravno postavljaju na engleskom, odnosno na jeziku
koji poucavamo. To nikako ne znaci daje ,zabranjeno”koristenje
materinskog jezika. S obzirom na ucenikove odgovore i smjer
rasprave, nastavnikmoze nastavuobogatitinovimvisemodalnim
unosom - kratkim filmom ili fotografijom. Zamislimo da su
ucenici samostalno dosli do odredenih zakljucka o razlici
izmedu omedenosti kod savezne drzave Ohio i neomedenosti
kod regije koja se naziva Midwest. Primjetili su da omedenost
iskljuCuje uporabu Clana jer se entitet ve¢ smatra omedenim -
granice podrucja su jasne i zadane. S druge strane, ¢lan the se
koristi uz Midwest, Sto je u€enike vjerojatno navelo na zakljucak
da je mogquca konceptualna uloga Clana svojevrsno umno
omedivanje. Kako bi ucenike potaknuo na daljnje razmisljanje,
nastavnik moze pokazatifotografije koje prikazuju npr. planinski
lanac, vidi slike 10. i 11. Na obje je fotografije planinski lanac
Jrazvucen” i izlazi iz okvira slike. Na drugoj je fotografiji (slika
11.) djevojcica koju ima ulogu promatraca i konceptualizatora u
prirodnom okruzenju o kojem govorimo. Ujedno nam je vazna i
za postavljanje sljedecih pitanja:

 What do you think: can the girl see the whole mountain
range?

e Do you recognize the mountains in the photo?

e [Do you know the name of the highest peak of this
mountain range?
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Slika 10. Velebit (engl. The Velebit Mountains)

Slika 11. Velebit i djevoj¢ica kao promatra¢ (konceptualizator)
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Rasprava ce se usmjeriti prema Cinjenici da je planinske lance
teSko obuhvatiti jednim pogledom i smjestiti u jedan kadar,
osim ako ih se ne snima s velike visine, te se ujedno istice
konceptualna uloga odredenog ¢lana, a to je umno omedivanje
i kodiranje povezanosti entiteta u jedan i jedinstveni sklop. S
druge strane, planinske vrhove, odnosno individualne planine,
nema potrebe umno omedivati. Stoga ¢emo rec¢i npr. The
Velebit Mountains, The Dinarides, The Alps, The Rocky Mountains
(ili the Rockies), The Himalayas, ali ¢emo rec¢i Vaganski vrh,
Denali, Mount Everest itd. Kao Sto se vidi iz primjera, pravilo se
odnosi na planinske lance, planineivrhove bez obzira na njihovu
zemljopisnu lokaciju. Medutim, zanimljivo je primijetiti da se u
nekim slucajevima odredeni Clan the izostavlja ako izvorni jezik
koristi Clan koji kodira odredenost. Tako ¢emo za planinskKi
masiv u Omanu naci tri inacice imena: Al Hajar Mountains, The
Hajar Mountains, ali i The Al Hajar Mountains (slika 12.). Naime al
je arapski odredeni Clan.

Slika 12.(The) Al Hajar Mountains, Oman
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Buduci da uvijek valja imati na umu izgradnju znanja i povezivanje
s prethodnim znanjem s jedne strane, te motivaciju i pobudivanje
interesa s druge strane, nastava se moze obogatiti dodatnim
vizualnim materijalom. Primjerice, moZe se nastaviti s pitanjima
sto ucenici prepoznaju na sljedec¢im fotografijama (slike 13-21).
Radi se o0 gradovima, a namjerno su izabrane fotografije s manje
ili viSe prepoznatljivim znamenitostima, elementima i vizurama.

Slika 13. Cleveland, SAD
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Slika 14. Changsha, Kina

Slika 15. Sangaj, Kina
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Slika 17. Doha, Katar
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Slika 19. New York, SAD
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Slika 20. Mexico City, Meksiko

4

Slika 21. Mexico City, Meksiko
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Za pretpostaviti je da ¢e uCenici prepoznati Zadar i Crkvu sv.
Donata ili npr. pogled na New York. Medutim, ostale fotografije
pruzaju odlicnu priliku za pogadanje na temelju natpisa i
reklama, arhitekture, prirodnih obiljezja paifizionomije iizgleda
stanovnika gdje je navedeno vidljivo. Prilika je to i za smjeStanje
gradova u drzave i regije, Sto dalje otvara mogucnost izgradnje
znanja o uporabi odredenog clana. Npr., nastavnik moze
postaviti sljedeca pitanje:

Where is Doha?
Zavisno od odgovora, sljedece pitanje bi pitanje moglo biti:

And, where is Qatar?

Na to bi odgovori mogli biti: the Middle East, the Persian Gulf,
Asia itd. Rasprava se moze prosSiriti na zemlje koje nazivamo
Gulf countries: Bahrain, Kuwait, Oman, Qatar, Saudi Arabia i the
United Arab Emirates. Emirati su dobar primjer drzave kojoj je
ime u mnozini, bas kao i npr. Sjedinjenim Americkim Drzavama
(the USA). Bilo bi pozeljno drzave potraziti na karti svijeta, bilo
na zemljopisnoj karti koju ucenici inaCe koriste na nastavi
zemljopisaili pak na karti na engleskom jeziku koju bi bilo korisno
imati u ucionici. Nadalje, ucenike se moze navesti na pogadanje
grada na fotografiji na slici 13. Buduci da se radi o Clevelandu u
saveznoj drzavi Ohio koja je dio ranije spomenute americCke regije
the Midwest, uCenici imaju priliku povezati nove informacije s
ranije spomenutim informacijama, ali i s prethodnim znanjem iz
zemljopisa i zivotnim iskustvom u najSirem smislu te rijeci.

Ucenicima se mozZe zadati domaca zadaca ili projekt: prikupiti
fotografije, bilo s vlastitih putovanja ili s putovanja roditelja,
rodbine, prijatelja, ili pak jednostavno pronaci fotografije na
internetu. Fotografije moraju ilustrirati toponime uz cCija se
imena koristiodredeni Clante one uzkoje se ne koristi. Vazan dio
zadatka je odabrati one fotografije koje sugeriraju svojevrsnu
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omedenost tj., neomedenost. Primjer dvije takve fotografije -
more naspram jezera - prikazan je na slikama 22. i 23.

Slika 22. Jadransko more (engl. The Adriatic Sea)

Slika 23. Jarun(engl. Lake Jarun)
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Na fotografijama je vidljivo da je jezero vodena povrSina kojoj
Cesto vidimo drugu obalu, odnosno mjesta gdje se spaja s
kopnom. Mora su prostranija i to nije moguce vidjeti (osim u
slu¢aju obala otoka, ali to samo govori u prilog veli¢ine mora).

Zaklju¢no valja rec¢i da se smjer rasprave i izgradnje znacenja
moze planirati i provesti na niz nacina. Prikazali smo tek
nekoliko ideja koje mogu voditi k smislenomucenjuiovladavanju
engleskim odredenim ¢lanom s toponimima. No, ono Sto uvijek
valja imati na umu i nastojati osigurati tijekom nastave jest
sljedece:

1) Uciniti u¢enje iizgradnju znanja iskustvenim.
2) Povezati gradivo medupredmetnim sadrzajima.
3) Uginiti u¢enje smislenim.

4) Potaknuti na promatranje i zakljuc¢ivanje.

5) Motivirati.

lako se gore navedene preporuke mogu Ciniti vrlo ambicioznim
s obzirom na vremenska i druga ogranicenja s kojima se
nastavnici suoCavaju u planiranju i izvodenju nastave, realno
se sve svodi na planiranje i spremnost na odmicanja od
uvrijezenog, odnosno odredeni oblik disruptivne inovacije koju
vidamo u drugim aspektima suvremenog zivota. U sljede¢em
¢emo poglavlju otvoriti pitanje povezanosti disruptivnih ideja i
kreativnosti s aspektima iskustvenog uéenja. Dotaknut ¢cemo
se pitanja odnosa iskustvenog ucCenja i proSirene kognicije
kao sastavnice 4E kognicije® - medudisciplinarnog pristupa

8 Mark Rowlands (2010, str. 3) termin pripisuje Shaunu Gallagheru,
organizatoru prve konferencije posvecenu 4E kogniciji (Sveuciliste
Centralne Floride, 2007) iako se termin spominjao i godinu dana ranije na
radionici posvec¢enoj utjelovljenom umu (Sveuciliste u Cardiffu, 20086)
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kogniciji koji aktivho promicu kognitivni znanstvenici zadnjih
dvadesetak godina, a koji ukljuCuje utjelovljenu, ukorijenjenu,
enaktivnu i prosirenu kogniciju (engl. embodied, embedded,
enacted, extended). Sadrzaj poglavlja je inspiriran autori¢inim
nastojanjem daznacaj kognitivne lingvistike u pouCavanju jezika
smjestiu Siri okviruloge kognitivne znanosti u obrazovanju. lako
se radi o vrlo kratkom osvrtu, poveznica kognitivne lingvistike
i kognitivne znanosti je u primijenjenom smislu izrazito vazna
te bi mogla potaknuti daljnja razmisljanja vezana za kvalitetu
poucCavanja i obrazovanja opcenito.
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