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Krétkie formy narracyjne jako narzgdzie dydaktyczne
wspierajgce tworzenie wypowiedzi pisemnyc
(na poziomie zaawansowanym)

Wstep

W ostatnich latach glottodydaktyke polonistyczna wzbogacaja kolejne materiaty
dydaktyczne wykorzystujace literature w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego
(jpjo). Publikacje te, wraz z licznymi pracami naukowymi, dowodza pewnego zwro-
tu w postrzeganiu miejsca i roli tekstow literackich w procesie glottodydaktycznym,
przez dziesigciolecia sytuowanych na marginesie zainteresowania zaréwno uczacych
sig, jak i nauczycieli (z wyjatkiem metody gramatyczno-ttumaczeniowej, ktéra na
nich si¢ opierala). Obecnie nie odczytuje sie tekstéw literackich wylacznie w optyce
estetycznej, ukierunkowanej na faktograficzne przekazywanie informacji o dzie-
le, tworcy i epoce. Wykorzystuje sie je w roli materiatu dydaktycznego, ktory stuzy
rozwijaniu i doskonaleniu sprawnosci jezykowych, leksyki, frazeologii i struktur gra-
matycznych przy jednoczesnym oddaniu glosu cudzoziemskiemu odbiorcy w zakre-
sie samodzielnego odczytywania i/lub poszukiwania znaczen utworu oraz wyrazania
0 nim opinii.

Cho¢ wielu glottodydaktykéw' przedstawia sposoby i przyklady kreatywnego
wykorzystania tekstow literackich na zajeciach jezykowych juz od najnizszych po-

' Zob.np.: Czerkies, Tamara. 2008. Rozwijanie kompetencji literackiej — teksty prozatorskie na zajeciach jezyka
polskiego jako obcego: W poszukiwaniu nowych rozwiqzan. Dydaktyka jezyka polskiego jako obcego u progu
XXI wieku. Red. Miodunka, Wladystaw; Seretny, Anna. Krakow. str. 255-263; Fastyn, Karolina. 2010. ,W
Szczebrzeszynie chrzgszcz brzmi w trzcinie”, czyli wykorzystanie wierszy Jana Brzechwy w nauczaniu jezyka
polskiego jako obcego na poziomie A2: Teksty i podteksty w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego — 2. Jubi-
leusz 50-lecia Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcéw UE. Red. Zarzycka, Grazyna; Rudziniski, Grze-
gorz. £odz. str. 267-273; Kowalewski, Jerzy. 2006. Mickiewicz na A2? Gra w literature na jezyku polskim
jako obcym. Jezyki Obce w Szkole 6. str. 45-56; Prochniak, Wiola. 2004. Gra w domino, czyli o pozytkach
plynacych z czytania literatury kobiet (propozycje éwiczeri): Wroclawska dyskusja o jezyku polskim jako obcym.
Materiaty z migdzynarodowej Konferencji Stowarzyszenia ,Bristol”. Red. Dabrowska, Anna. Wroctaw. str.
333-340; Prochniak, Wiola. 2012. Klucz do wierszy. Poezja w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego. Lu-
blin; Seretny, Anna. 2006. Nauka o literaturze i teksty literackie w dydaktyce jezyka polskiego jako obcego/
drugiego. Red. Lipiniska, Ewa; Seretny, Anna. Krakéw. str. 243-279; Zgrzywa, Agnieszka. 2018. Literatura
na Al, literatura na B2: Literatura i glottodydaktyka w praktyce. Tekst literacki w nauczaniu jezyka polskiego
jako obcego. Red. Kwiatkowska, Agnieszka, Valkova-Maciejewska, Monika. Poznan. str. 103-119.
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ziomOw nauczania — dowodzac przy tym, ze sa one réwnie warto$ciowe, jak teksty
uzytkowe czy popularnonaukowe — to nie brak tez postaw sceptycznych wobec tej
glottodydaktycznej praktyki. Jak stusznie zauwaza Dorota Mihutka, zwlaszcza w
szkole ,zainteresowanie tekstami literackimi w kontekscie nabywania jezyka obcego
byto i jest wcigz znikome”, co potwierdza réwniez fakt, ze ,teksty literackie sa nadal
rzadkoscia w podrecznikach do nauki jezykéw obcych” (Mihutka 2017: 102). Warto
walczy¢ z tego rodzaju nastawieniem i wykorzystywac literature w sposéb kreatyw-
ny, odbiegajacy od (stereotypowo postrzeganej) praktyki szkolnej, tak aby ten arty-
styczny rodzaj piémiennictwa stal si¢ pretekstem do méwienia o sprawach bliskich
cudzoziemcom, wyzwalal dyskusje o zyciowych do$wiadczeniach oraz zachecal do
swobodnego dzielenia si¢ wlasnymi spostrzezeniami i opiniami. Glottodydaktyka
polonistyczna — nieobarczona odgérnymi programami nauczania w zakresie tresci
kulturowych (a wigc i literackich) — otwiera na tym polu liczne mozliwosci i pozwala
na wykorzystywanie literatury na rozmaite sposoby.

W kontekscie omawianej problematyki wykorzystano krotkie formy narracyjne
pochodzace ze zbioru adresowanego do 0séb uczacych sie jpjo pt.: Literatura (nie)
zapomniana. Antologia nowel pozytywistycznych dla cudzoziemcéw (poziom C1-C2),
wybor i oprac. M. Ruminska, Lublin 2024.> Zawarte w nim utwory postuzyly w ni-
niejszym artykule jako narzedzie dydaktyczne majace wspiera¢ doskonalenie spraw-
noéci pisania na poziomie zaawansowanym. Literatura przedmiotu obfituje w prace
dowodzace z jednej strony tego, jak trudnym i ztozonym procesem jest nauczanie
sprawnoéci pisania,® z drugiej — ilu probleméw moze nastreczaé uczacym sie i na-
uczycielom wykorzystywanie tekstow literackich w nauczaniu jpjo, o czym juz wiele
lat temu pisat A. Kozlowski, ktéry stwierdzil, ze ,praca z jakimkolwiek tekstem li-
terackim na lekgji jezyka obcego jest dla nauczyciela o wiele trudniejsza niz praca z
innymi rodzajami tekstéw” (Koztowski 1991: 106).

Celem artykutu bylo po pierwsze — wskazanie zasadno$ci wykorzystywania tek-
stow literackich, a §ciglej krotkich form narracyjnych (nowel) na najwyzszych pozio-

Na antologie sklada si¢ pietnascie utworéw pisarzy pozytywistycznych: Marii Konopnickiej (Dym,
Jézefowa. Studium z natury, Mendel Gdariski), Elizy Orzeszkowej (A... B...C..., Porcelanka, Syn stola-
rza), Boleslawa Prusa (Cienie, Dziwna historia, Kamizelka, Zemsta, Z legend dawnego Egiptu) i Henryka
Sienkiewicza (Duma, Jamiol. Obrazek wiejski, Latarnik, Z pamigtnika poznasiskiego nauczyciela). Celem
antologii jest nie tylko zapoznanie obcojezycznego czytelnika z dorobkiem literackim polskiego pozy-
tywizmu, ale réwniez rozwijanie sprawnosci mowienia i rozumienia tekstéw pisanych w oparciu o towa-
rzyszace nowelom zadania w formie pytan. Nowel nie skracano ani nie adaptowano, uwspétcze$niono
jedynie fleksje imienng i werbalng oraz ortografie i interpunkgje.

Zagadnienie to omawiaja m.in.: Iluk, Jan. 2012. Systematyczne pisanie. Jak wplywa na kompetencje ko-
munikacyjng w jezyku obcym? Jezyki Obce w Szkole 4. 17-25; Lipiriska, Ewa. 2016. Pisanie — sprawnos¢
niezbedna w ksztalceniu jezykowym. Jezyki Obce w Szkole 2. 9-14; Lipiniska, Ewa. 2023. Ksztalcenie
umiejetnosci pisania w dydaktyce jezyka polskiego jako obcego. Krakow; Padzik, Dorota. 2021. Pisanie, ktére
uczy, motywuje, bawi. Jezyki Obce w Szkole 1. 51-57; Seretny, Anna; Lipinska Ewa. 2005. ABC metodyki
nauczania jezyka polskiego jako obcego. Krakéw. str. 227-251.
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mach zaawansowania jezykowego jako narzedzia dydaktycznego wspomagajacego
tworzenie wypowiedzi pisemnych; po drugie — scharakteryzowanie metod pracy z
nowela w powigzaniu z doskonaleniem sprawno$ci pisania, co moze si¢ okazac szcze-
gblnie przydatne w sytuacji, gdy uczymy cudzoziemcéw np. przygotowujacych sie
do egzaminu certyfikatowego z jpjo. Rozwazaniom teoretycznym towarzysza w kon-
cowej czesci artykulu przykladowe ¢wiczenia.

Trudny zwigzek - literatura i sprawnos§¢ pisania

Wspdlczesna glottodydaktyka coraz czgéciej wykorzystuje teksty literackie w na-
uczaniu jezyka polskiego jako obcego, ktore traktuje sie na réwni z tekstami uzytko-
wymi i popularnonaukowymi mimo diametralnych réznic, jakie migdzy nimi zacho-
dza.* Tym, co laczy wymienione rodzaje piémiennictwa, jest natomiast kryterium
autentycznosci, w przypadku literatury realizujace si¢ w formie niepowtarzalnego
stylu autora® i pokazujace ,przyklad jezyka w uzyciu” (Czerkies 2021: 370). Jezyk
literatury — najczeéciej nieszablonowy, metaforyczny, opierajacy si¢ na wyszukanych
grach slownych czy niuansach znaczeniowych — uzna¢ mozna za atut w nauczaniu
oséb pragnacych opanowa¢ jezyk polski w stopniu zaawansowanym i wigzacych
swoja przyszlos¢ zwlaszcza z naukami humanistycznymi. Wykorzystywanie w tym
celu tekstow literackich stuzy¢ tez bedzie poglebianiu szeroko rozumianej kompe-
tencji kulturowej cudzoziemcéw, na ktéra sktada si¢ m.in. znajomos¢ polskich mi-
tow, wyobrazen, stereotypéw czy tzw. skrzydlatych stéw® funkcjonujacych wérod
Polakéw oczytanych i odznaczajacych sie wysoka kultura jezykowa.

Niektoére gatunki prozy fikcjonalnej moga si¢ okazaé szczegdlnie przydatne w
doskonaleniu sprawnosci pisania. Mowa tu o nowelach (a takze opowiadaniach),”
ktorych niewielka dlugos¢ i nieskomplikowana struktura s aspektami ulatwiajacy-
mi ich percepcje. Jednowatkowosé fabuly, (najczeséciej) brak watkéw pobocznych,
ograniczenie opiséw do niezbednego minimum, (zazwyczaj) zachowany ciag przy-

Zagadnienie to oméwitam osobno w artykule pt.: Nie taka literatura straszna, jak jq malujq, czyli tekst li-
teracki na lekcji jezyka polskiego jako obcego: Wspélczesny dyskurs glottodydaktyczny. XXX-lecie dziatalnosci
Centrum Jezyka i Kultury Polskiej dla Polonii i Cudzoziemcéw UMCS - refleksje jubileuszowe. Red. Dunin-
Dudkowska, Anna; Malyska, Agata. 2013. Lublin. str. 136-138.

Warto uzmystowié¢ uczacym sie, ze rowniez sami, jako uzytkownicy jezyka, sa ,tworcami” idiolektow, a
czytanie moze wzbogaci¢ ich styl wypowiadania sie.

Przyklady cytatow obecnych w jezyku polskim, pochodzacych z réznych tekstow kultury, mozna zna-
lez¢ w: Na wyrywki. 100 cytatéw z polskiej poezji i dramatu, ktére powinien znaé takze cudzoziemiec. 2018.
Red. Cudak, Romuald; Hajduk-Gawron, Wioletta; Madeja, Agnieszka. Katowice; Bralczyk, Jerzy. 2015.
500 zdati polskich. Warszawa.

Zwrécil na to uwage A. Kozlowski (Kozlowski, Aleksander. 1991. Literatura pigkna w nauczaniu jezykéw
obcych. Warszawa. str. 4-S), piszac: ,Ze wzgledu na objetos¢, najczeéciej jeden watek podstawowy, prosta
typologie postaci oraz inne elementy konstrukcyjne i stylistyczne — do nauczania jezyka najbardziej
przydatne sa krétkie formy epickie, tzn. nowele i opowiadania”.
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czynowo-skutkowy, dialogowy charakter wypowiedzi i wyrazne zakonczenie — to
elementy noweli, ktore uczacym (si¢) moga postuzy¢ za przyklad struktury upo-
rzadkowanej, spdjnej i logicznej, a tymi cechami powinny charakteryzowac sie¢ tak-
ze ustne i pisemne wypowiedzi cudzoziemcéw podejmujacych studia w Polsce czy
podchodzacych do pafstwowego egzaminu certyfikatowego z jpjo. Wartoécig do-
dang tekstow literackich jest rowniez to, ze moga stanowi¢ — obok innych tekstéw
kultury — egzemplifikacje omawianego w pracy pisemnej (np. rozprawce lub eseju)
zagadnienia.

Pisanie uznawane jest za sprawno$¢ najtrudniejsza zaréwno do uczenia przez na-
uczycieli, jak i opanowania przez cudzoziemcéw, a ze wzgledu na jej ztozonos¢ sytu-
uje si¢ ja w procesie glottodydaktycznym po stuchaniu, czytaniu i méwieniu. Cho¢
glottodydaktyka polonistyczna wypracowala strategie i techniki nauczania tej spraw-
nosci,® to uchodzi ona chyba za najmniej lubiang. Wynika to m.in. stad, ze w prze-
ciwienstwie do pozostalych sprawnosci pisanie nie jest przyswajane automatycznie
nawet przez rodzimych uzytkownikéw jezyka, musi by¢ nauczane w sposéb systema-
tyczny i powinno opiera¢ si¢ na uzyciu réznych tekstow modelowych. Kojarzy sie tez
ze zmudnym sprawdzaniem i poprawianiem prac.

Jak zauwaza Beata Grochala:

zaréwno cudzoziemcy, jak i rodzimi uzytkownicy jezyka maja czesto
problem nie tyle z zawartoécig tre$ciowy pracy, ile z zastosowaniem
odpowiednich ram, co laczy sie z (nie)znajomoscia wzorca gatunkowego.
Tymczasem w rozmaitych standardach egzaminacyjnych z zakresu jezyka
polskiego jako rodzimego i jako obcego wymaga sie od zdajacych znajo-
mosci konkretnych gatunkéw. (Grochala 2022: 96)

Konieczne jest wigc powracanie do nauczanych form pisemnych, gdyz fatwo ule-
gaja one zapomnieniu i/lub realizowane sa niepoprawnie np. wskutek przenoszenia
pewnych wzorcéw gatunkowych lub ich elementéw z rodzimego jezyka ucznia.

Zaklada sie, ze na poziomie zaawansowanym uczacy si¢ opanowal ,umiejetno$é
pisania twdrczego”, umie ,samodzielnie planowaé, komponowac i redagowa¢ prze-
widziane dla tego poziomu formy pisemne”, a jego wypowiedzi cechuje ,skutecznos¢
informacyjna i stosowno$¢ kontekstowa” (Programy nauczania jezyka polskiego jako
obcego 2011: 165, 166). Takie zalozenie nie zmienia jednak faktu, ze nauczyciel po-
winien systematycznie powraca¢ do ¢wiczent doskonalacych omawiang sprawnosé,
poniewaz na podstawie wypowiedzi pisemnych najlepiej zweryfikuje jezykowe braki
i uchybienia swoich uczniéw.

8 Por. Lipinska. Ksztalcenie umiejetnosci pisania w dydaktyce jezyka polskiego jako obcego; Seretny, Lipifiska.

ABC metodyki nauczania jezyka polskiego jako obcego. str. 227-251.
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Na poziomie C1-C2 cudzoziemiec, przynajmniej z zalozenia, jest juz w stanie sa-
modzielnie doskonali¢ swoje kompetencje jezykowe, ale nawet ich najlepsza znajo-
mo$¢ nie zapewni mu powodzenia w pisaniu dluzszych wypowiedzi o $cisle okreslo-
nej strukturze (np. eseju, rozprawki, charakterystyki poréwnawczej, sprawozdania),
jesli jej nie zna lub systematycznie nie ¢wiczy — najlepiej pod okiem nauczyciela.
Trudno$¢ w realizacji tej sprawnosci ma za$ charakter wielopoziomowy i wynika z
koniecznoéci panowania z jednej strony nad poprawnoscia jezykowa (ortografia i
interpunkcja, leksyka, gramatyka, skladnia), z drugiej natomiast — nad uzyciem okre-
$lonego wzorca gatunkowego, zachowaniem proporcji miedzy jego poszczegdlnymi
cze$ciami i wypelnieniem wzorca odpowiednig treécig. Te ostatniag cechowac z kolei
powinny: spojnosé, rzeczowosc i precyzja wystawiania sig, polaczone z oryginalnym
i wszechstronnym ujeciem tematu. Dzialania te uczacy si¢ musi nierzadko wykona¢
w sytuacji stresujacej, jaka jest egzamin, w okre$§lonym czasie i przy uzyciu okre$lonej
liczby stow.

Wypowiedzi pisemne cudzoziemcéw w zakresie formy i treéci czesto s3 dalekie
od idealu — nie zawsze realizujg wszystkie obligatoryjne, jak i fakultatywne wyzna-
czniki formy, proporcje miedzy poszczegdlnymi czesciami bywaja zachwiane, tres¢
(zwlaszcza rozprawki i eseju) bywa malo oryginalna, argumenty slabo zréznicowane,
ograniczone do podania ogélnikowych stwierdzen i ich powtarzania na rézne sposo-
by, bez podawania konkretnych przyktadéw. Praktyka egzaminacyjna pokazuje, ze w
przypadku rozprawki najstabiej wypada umiejetno$¢ argumentowania, ktéra powin-
na polega¢ na przywolaniu konkretnych przykladéw potwierdzajacych przywolane
stanowisko. Mozna odnie$¢ wrazenie, ze osoby zdajace egzamin z jpjo zdaja si¢ za-
pominac, iz moga czerpaé przyklady z réznych tekstow kultury oraz odwolywac sie
do do$wiadczen wlasnych i innych os6b. W efekcie, zamiast przekonujacych uzasad-
nien, pojawiaja si¢ w pracach pisemnych uogélnienia dotyczace zycia, sprowadzo-
ne do powszechnych, uniwersalnych i — co czesto prowadzi do bledéw logicznych
— bezsprzecznie funkcjonujacych praw. Niepoparte konkretnymi przykladami, tego
rodzaju wypowiedzi pozbawione s sily przekonywania lezacego u podstaw tekstu
argumentacyjnego i nie realizuja kryterium wszechstronnego ujecia tematu. Z tego
powodu juz od najwczeéniejszych etapdw nauczania nalezy kta$¢ nacisk na ¢wicze-
nia rozwijajace umiejetnos$¢ rzeczowego, popartego konkretnymi przykladami ar-
gumentowania w formie ustnej i pisemnej, a takze wyrabia¢ u uczacych sie nawyk
odwolywania sie do réznych sfer zycia, w tym do tekstéw kultury. Do tych ostatnich
nalezy za$ literatura.
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Schemat pracy z nowelami

Wykorzystanie noweli jako przykladu w wypowiedzi pisemnej ma sens jedynie
woweczas, gdy uczacy sie dobrze zna tres¢ utworu i jego problematyke, co pozwala
unikna¢ bledéw merytorycznych wptywajacych na obnizenie punktacji prac pisem-
nych. Tematyke poruszana w pozytywistycznych nowelach — mimo duzego dystansu
czasowego dzielacego tamta epoke od wspdlczesnosci — mozna uzna¢ za uniwersalna
i ponadczasowa, gdyz dotyczy ona, najogélniej méwiac, czlowieka i réznych aspek-
tow jego zycia, np.: narodzin, dziecifistwa, dorastania, starosci, $mierci, zyciowych
probleméw i tragedii, marzen, planéw, edukacji, sfery zawodowej, Zycia rodzinnego,
samotnosci, relacji z innymi ludZmi, pozycji jednostki w systemie spolecznym i pan-
stwowym. Rozwazane z perspektywy wspolczesnego czlowieka, reprezentujacego
inny wymiar kulturowy, zagadnienia te moga zaowocowa¢ oryginalnymi ujeciami
rozpatrywanego problemu zaréwno w formie ustnej w czasie tradycyjnych zaje¢ lek-
toratowych, jak i w formie pisemnej na zadany temat.

Zaproponowany ponizej schemat pracy’ pozwala doskonali¢ sprawnos¢ pisania
w zakresie formutowania tresci, wyrazania my$li i opinii, a takze na plaszczyznie jezy-
kowo-stylistycznej. W tym celu mozna zaproponowaé dwuetapowy prace z nowela:
po pierwsze — jako tekstem kultury ukazujacym okreslony problem do oméwienia,
po drugie — jako narzedziem dydaktycznym sluzacym rozwijaniu kompetencji lin-
gwistycznych.

Przeczytanie tekstu warto poprzedzi¢ rozgrzewka jezykowa w formie kilku pytan
posrednio zwigzanych z tematyka utworu, ale zapowiadajacych poruszane w nim tre-
$ci; powinny one odnosi¢ sie do tu i teraz odbiorcy, aby juz na poczatku mozna bylo
przerzuci¢ pomost miedzy przesztoscia a wspolczesnoscia, tj. wskazaé na ponadcza-
sowos¢ tekstu, a nie jego anachroniczno$¢ wzgledem obecnych czaséw. Celem pytan
jest tez skupienie uwagi na danym problemie oraz przypomnienie odpowiedniej lek-
syki i struktur gramatycznych.

Po rozgrzewce jezykowej nalezy jasno okresli¢ zadanie do wykonywania w
trakcie czytania (np. zaznaczaé okreslone informacje dotyczace bohatera lub waz-
nych wydarzen). Informacje te maja by¢ przydatne w dalszej czesci pracy z nowela
(ktéra bedzie polega¢ na udzielaniu odpowiedzi na pytania dotyczace rozumienia
przeczytanego tekstu). Tego rodzaju polecenie ukierunkowane jest na rozwijanie
u uczacych si¢ m.in. umiejetnodci koncentrowania si¢ na szczegétach, szukania
odpowiedzi w réznych miejscach dluzszego tekstu, wyjasniania niekonsekwencji

W dalszej czesci artykutu w syntetycznej formie oméwiono schemat pracy z nowelami, ktorego pelny
opis znajduje si¢ we Wstepie do przywolanego wczesniej zbioru Literatura (nie)zapomniana.... Pomi-
nigto tu — najmniej istotne z punktu widzenia rozwazanej problematyki — dwa elementy tego schematu,
tj. tytul rozdzialu poswigconego danej noweli oraz pytania do rysunku inspirowanego tekstem.
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czy odrézniania faktéw od opinii. Wymienione cele szczegdtowe sg istotne w kon-
tekécie analizy dluzszego (niz tradycyjnie uzywany w czasie zaje¢), bo kilku- czy
kilkunastostronicowego tekstu, ktorego pobiezna lektura moze zakl6ci¢ lub zubo-
zy¢ jego interpretacje. Biorac pod uwage zakladany tu poziom znajomosci jezyka,
warto podkresli¢, ze pewne treéci wyrazane s3 w nowelach nie tylko wprost, ale
réwniez implikowane, co jest szczeg6lnie wazne w nauczaniu na poziomie zaawan-
sowanym."

Zgodnie z zalozeniami dziewietnastowiecznego realizmu nowele — jak i inne
gatunki literackie — mialy by¢ pisane prostym, zrozumiatym jezykiem. Z dzisiejszej
perspektywy jest on przestarzaly. Aby ulatwi¢ prace cudzoziemskiemu czytelnikowi
(a takze nauczycielowi) i skréci¢ czas na thumaczenie stéwek, pod kazdym tekstem
umieszczono stowniczek. Cze$¢ zawartej w nim leksyki opatrzono kwalifikatorami,
poniewaz w nowelach liczne s m.in. wyrazy gwarowe, przestarzale czy ksiazkowe,
ktore raczej nie pojawiaja si¢ na nizszych etapach nauczania, podczas gdy na pozio-
mach C1-C2 uczacy si¢ powinni ,rozumiec tres$¢, sens i intencje (takze wyrazane w
sposdb posredni, ironiczny i zartobliwy) réznych gatunkéw tekstéw”, w tym zawie-
rajacych ,wyrazenia nacechowane, idiomatyczne lub potoczne”, a takze ,slangowe,
regionalne lub archaiczne” (Programy nauczania jezyka polskiego jako obcego 2011:
143, 179). Mozna mieé nadziejg, ze nagromadzenie w jednym miejscu trudniejszej,
rzadziej uzywanej leksyki nie tylko ulatwi prace z nowelami w czasie zaje¢ lektorato-
wych, lecz takze zacheci obcojezycznych miloénikéw literatury i jezyka polskiego do
samodzielnego czytania dziewietnastowiecznej klasyki, uchodzacej dzis za nieatrak-
cyjna takze z powodu jezyka odbieranego jako anachroniczny.

Kolejnym etapem pracy z nowela jest udzielanie odpowiedzi na pytania spraw-
dzajace rozumienie przeczytanego tekstu (tzw. czytanie odtwércze). Wazne jest, by
dla lepszego zrozumienia i zapamietania tresci pytania byty zadawane np. zgodnie z
kolejnoscia nastepujacych po sobie wydarzen lub w inny porzadkujacy je sposéb,"!
gdyz dzieki temu ulozg sie one w logiczng i spojna calo$¢, eksponujaca zawarta w
tekscie problematyke. Uczacy sie powinni udziela¢ odpowiedzi w sposob rzeczowy,
precyzyjny i spojny, a trudno$¢ bedzie tu polegata na koniecznosci zebrania infor-
macji rozrzuconych w réznych miejscach dlugiego tekstu i streszczenia ich wlasnymi
slowami. Gléwnym celem zadawania pytan do noweli jest utrwalenie przeczytanej

Nauczyciel powinien samodzielnie zadecydowa¢ o wyborze odpowiedniej strategii, tj. o tym, czy ze
wzgledu na dlugos¢ i — z punktu widzenia uczacego sie — pewna zlozono$¢ tekstu skuteczniejsze
dydaktycznie bedzie przeczytanie utworu po raz pierwszy bez ukierunkowania na konkretne zadanie,
tak aby cudzoziemiec oswoil si¢ z tekstem, zrozumial jego sens globalny i zapoznat si¢ z trudniejszym
stownictwem. Wykonywanie okreslonego zadania w trakcie czytania mialoby si¢ odbywaé w czasie
powtdrnej lektury.

Chodzi zwlaszcza o utwory, w ktérych wystepuje inwersja czasowa (jak np. w Kamizelce B. Prusa), mo-
gaca zakloci¢ percepcje tekstu u cudzoziemskiego odbiorcy.
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tre$ci i ewentualna korekta odpowiedzi uczacych sig, tak aby unikna¢ bledéw mery-
torycznych czy nadinterpretacji utworu.

Prace z nowela warto zakoniczy¢ pytaniami nig inspirowanymi, z jednej strony
wymagajacymi kreatywnego mysélenia (np. tworzenie alternatywnych zakoriczen
utworu, przenoszenie bohateréw w czasy wspélczesne), z drugiej zas — odwolujacy-
mi si¢ za jej posrednictwem do tu i teraz odbiorcy. Moga to by¢ pytania np. z zakresu
etyki i moralno$ci (zemsta, klamstwo, lito$¢) lub dotyczace problematyki trudnej i
ze sfery tabu, ale wpisanej w ludzkie zycie (choroby, $mier¢, przemoc, uzaleznienia,
uprzedzenia, nietolerancja). W czasie zajeé uczacy sie udzielaja odpowiedzi ustnych,
natomiast wybrane polecenia moga stanowi¢ podstawe pisemnej pracy w domu lub
samodzielnej w klasie.

Omawianie nowel wedlug zaproponowanego schematu poszerzy wiedze ucza-
cych sie o polskiej literaturze, a jednoczeénie stanie si¢ okazja do wykonywania
réznego rodzaju dzialan jezykowych jak w czasie tradycyjnych zajeé z jpjo (np. wy-
razania funkgji jezykowych: informacyjnych, mediacyjnych, modalnych, oceny, eks-
presywnych i wyrazania poje¢ ogdlnych'? oraz rozwijania stownictwa i utrwalania
struktur gramatycznych). Globalnie jednak ¢wiczenia te maja poméc uczacemu sie w
zapamietaniu treéci i problematyki utworu, ktéra moze on potem wykorzysta¢ pod-
czas pisania dluzszej wypowiedzi pisemnej. Ten etap pracy z nowelg warto zakon-
czy¢ wspdlnym stworzeniem zagadnien zwigzanych z danym utworem literackim i
powiaza¢ je z innymi tekstami kultury podejmujacymi podobng problematyke, tak
aby uczacy sie mégl zrobi¢ szybka powtérke np. przed egzaminem.

Zarysowany wyzej pierwszy etap pracy z nowelami opiera si¢ na wykorzystaniu
pewnych strategii podejscia estetycznego oraz podejécia strategicznego wobec tekstu
literackiego.'® To pierwsze polega na czytaniu odtwérczym (udzielaniu odpowiedzi
na pytania sprawdzajace rozumienie treéci), a nauczyciel, aby ulatwié¢ cudzoziemcom
recepcje utworu, moze wprowadzi¢ podstawowe informacje o epoce, w ktdrej utwdr
powstal. Podejécie strategiczne zaklada natomiast, ze nauczyciel nie narzuca inter-
pretacji ustalonych przez znawcoéw, lecz stwarza okazje do dyskutowania, wspdlnego
poszukiwania senséw utworu, czyli otwiera pole do tzw. dyskursywnego podejécia
do tekstu, tak aby uczacy si¢ jezyka mogl wyrazi¢ wlasng opinie i negocjowa¢ zna-
czenia z innymi osobami reprezentujacymi odmienne kregi jezykowo-kulturowe.'
Wyniki tych dziatan zaleza za$ od ,przebiegu procesu socjalizacji odbiorcy, a wiec od

Por. Programy nauczania jezyka polskiego jako obcego. str. 155-156.

‘Wymienione strategie charakteryzuje np. Seretny. Nauka o literaturze i teksty literackie w dydaktyce jezyka
polskiego jako obcego/drugiego. str. 252-253. Odwoluje sie do tych strategii i przytaczam po$wiecona im
literature przedmiotu takze w artykule: Nie taka literatura straszna. str. 138-140.

Na ten temat zob. takze: Czerkies. Tekst literacki w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego (z elementami
pedagogiki dyskursywnej); Czerkies. Ksztalcenie jezykowo-kulturowe za pomocq tekstéw literackich.
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jego wiedzy, postaw, przezy¢, doswiadczen i emocji” (Mihutka 2017: 10S). Dzieki
strategicznemu podejéciu do tekstow literackich mozna bedzie takze dziewietnasto-
wieczne nowele umie$ci¢ w dziale — by uzy¢ okreslenia Andrzeja Zieniewicza — ,kul-
tury w kontakcie”, przeciwstawionej ,kulturze w muzeum” (por. Zieniewicz 2020:
15-19), gdyz nie beda one odbierane przez wspélczesnych obcojezycznych czytelni-
kéw w kategoriach zamknietej, anachronicznej przeszlosci i otworza pole do dysku-
sji na tematy aktualne, ponadczasowe, trudne, czasem drazliwe, z jakimi nasi cudzo-
ziemscy uczniowie stykaja sie na co dzien poza sala lekcyjng i doswiadczajq ich we
wlasnym zyciu (np. nieuleczalne choroby, $mier¢, ubéstwo materialne, uzaleznienia,
nieszcze$liwa milo$¢, nietolerancja wobec innych/obcych, wymuszona lub dobro-
wolna emigracja, utrudniony dostep do edukacji, opresyjne systemy polityczne).'*

Od wprawek w pisaniu do pisania kreatywnego. Przeczytanie noweli i ustne
omowienie jej problematyki stanowi¢ ma pierwszy etap pracy z tekstem literackim.
Jego celem jest z jednej strony zapoznanie uczacych sie z literackim dorobkiem dane-
go pisarza i/lub poszerzenie ich wiedzy o polskiej kulturze, z drugiej — dostarczenie
przykladowych probleméw/zagadnien, z jakimi moga oni zetkna¢ sie np. w czesci
pisemnej egzaminu certyfikatowego z jpjo, gdy wybieraja napisanie rozprawki lub
eseju. Drugi etap pracy z nowelg opiera si¢ natomiast na podejsciu pragmatycznym'®
wobec tekstu literackiego i polega na wykonywaniu ¢wiczen jezykowych utworzo-
nych na podstawie noweli, tak jakby ona byla tekstem uzytkowym lub popularno-
naukowym.

Teksty literackie, szczegdlnie za$ proza, otwieraja przed nauczycielem liczne moz-
liwosci w zakresie pragmatycznego ich wykorzystania, jakich nie daja inne rodzaje
pi$miennictwa. Tak zwana ,literacko$¢” — mogaca na nizszych poziomach zakléca¢
czy utrudnia¢ percepcje i recepcje tekstu literackiego — na poziomie zaawansowa-
nym staje si¢ nieocenionym narzedziem dydaktycznym, dzigki ktéremu cudzozie-
miec moze rozwija¢ m.in. wiedze 0gdlna, a takze kompetencje lingwistyczne, so-
cjolingwistyczne i socjokulturowe.'” Ich znajomo$¢ i umiejetne wykorzystywanie
w roznych sytuacjach komunikacyjnych $wiadcza o wysokiej kulturze jezykowej i
wysokim stopniu zanurzenia si¢ cudzoziemca w kulturze kraju jezyka docelowego.

Ponizej przedstawiono przyklady ¢wiczen rozwijajacych kompetencje lingwi-
styczne, przydatne w doskonaleniu sprawnosci pisania. Na poczatku oméwiono je

Wymienione zagadnienia i wiele jeszcze innych tematéw umieszczono we Wstgpie do antologii Literatu-
ra (nie)zapomniana... (w formie tabelki i w odniesieniu do poszczegdlnych nowel).

Zob. przypis 13.

Zagadnienie dotyczace wykorzystania tekstow literackich w nauczaniu socjokultury i socjolingwistyki
jest szerokie i ztozone i jako takie wykracza poza tematyczne ramy niniejszego artykutu. Omawiam je
osobno w przygotowywanym artykule.
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w formie opisowej, w dalszej czeéci przedstawiono natomiast konkretne przyktady
uzycia tekstow nowelistycznych w celu rozwijania i/lub utrwalania leksyki i frazeolo-
gii oraz gramatyki, ktére mozna uzna¢ za fundament jezykowych dziatan produktyw-
nych (pisania i méwienia). Jako materiat dydaktyczny postuzyly nowele pochodzace
z przywolanego juz zbioru: Literatura (nie)zapomniana. Antologia nowel pozytywi-
stycznych dla cudzoziemcéw (poziom C1-C2).

Rozumienie ze stuchu. Wiele dawnych dziel zostalo nagranych w formie audio-
bookéw i udostepnionych za darmo w bibliotekach internetowych (np. na stronie:
wolnelektury.pl), co stanowi kolejny atut w pracy z tekstami literackimi. Stuchanie
fragmentéw nowel mozna wykorzysta¢ np. przy rozwigzywaniu tradycyjnych ¢wi-
czen typu prawda/falsz, wybér wielokrotny, uzupelnianie tabel, pytania otwarte,
odrzucanie niewlasciwych informacji, uzupelnianie luk trudniejszymi wyrazami.
Poniewaz w tego rodzaju nagraniach nie ma zaklécen utrudniajacych percepcje wy-
powiedzi (w warunkach dydaktycznych i egzaminacyjnych pojawiaja si¢ one w réz-
nym natgzeniu od poziomu B2), éwiczenia powinny sprawdza¢ przede wszystkim
rozumienie selektywne i szczegélowe (wigkszy nacisk na rozumienie globalne zo-
staje polozony w pierwszej fazie pracy z nowela) oraz tresci implikowane, wyrazane
za pomocy stownictwa nacechowanego, idiomatycznego, potocznego czy dawnego.
Stuchanie audiobookéw z pewnoscia bedzie takze skutecznym bodzZcem zapewnia-
jacym szybsze i latwiejsze zapamigtanie tre$ci przez osoby wykorzystujace strategie
sluchowe w procesie uczenia sig."®

Rozumienie tekstow czytanych. Jak wcze$niej wspomniano, na poziomie C1-
C2 uczacy sie powinni rozumie¢ tresci i intencje wyrazane wprost i implikowane,
w réznych gatunkach tekstéw zawierajacych stownictwo m.in. potoczne, zartobliwe,
ironiczne, nacechowane emocjonalnie, idiomatyczne, a nawet regionalne czy archa-
iczne. Teksty literackie dostarczaja w tym zakresie niezliczonych przyktadow uzycia.
Nauczyciel moze na ich bazie tworzy¢ ré6znorodne ¢wiczenia doskonalace rozumie-
nie globalne, selektywne i szczegétowe (np. prawda/falsz, uzupelnianie tekstu braku-
jacymi wyrazami/fragmentami, wybor wielokrotny, porzadkowanie fragmentéw w
logiczny tekst, laczenie informacji). Wysoki stopien trudnosci tego rodzaju ¢wiczen
wynika nie tylko ze zlozonosci struktur gramatycznych i uzytego stownictwa (ade-
kwatnie do poziomu zaawansowania jezykowego uczacych sig), ale réwniez jest uwa-
runkowany dlugoscig i strukturalng ztozonoscia samego tekstu literackiego. Cechy
te nalezy jednak uzna¢ za pozadane na poziomie zaawansowanym, gdyz zmuszaja
one cudzoziemskiego czytelnika do uwaznej, a nie pobieznej lektury oraz skupienia
uwagi w celu np. odnalezienia informacji rozproszonych w réznych miejscach noweli
lub wyrazonych nie wprost. Wszystko to sprawia, ze inne rodzaje tekstéw (np. te z

18

Zob. Komorowska, Hanna. 2011. Metodyka nauczania jezykéw obcych. Warszawa. str. 123-124.
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podrecznikéw) nie maja tak stymulujacej sity w rozwijaniu rozumienia sprawnosci
czytania jak wlasnie teksty literackie (zob. Czerkies 2021: 376).

Mowienie. Na poziomie zaawansowanym ustne wypowiedzi uczacych sie powin-
ny by¢ plynne, swobodne, skuteczne informacyjnie, poprawne gramatycznie i boga-
te leksykalnie."” Dluzsze wypowiedzi powinny sie takze charakteryzowa¢ spéjnoscia
logiczna, precyzja, jasnoscia oraz hierarchizacja treéci. Praca z nowelami stwarza
okazje do realizacji réznego rodzaju dzialan jezykowych, z ktérymi uczacy sie ma do
czynienia w czasie tradycyjnych zaje¢ lektoratowych (np. argumentowania, polemi-
zowania, poréwnywania, zestawiania, wyrazania wlasnych opinii i przekonywania do
nich). Odpowiedzi na pytania inspirowane tekstem (przed czytaniem i po czytaniu)
mogga sta¢ sie takze okazja do ksztalcenia w naszych cudzoziemskich uczniach kul-
tury jezyka, umiejetnoéci zabierania glosu czy prowadzenia merytorycznej dyskusji.
Zamknigciem zaje¢ moze by¢ przygotowanie dluzszej wypowiedzi np. w formie pre-
zentacji inspirowanej problematyka oméwionej noweli i przedstawiajacej okreslone
zagadnienie w ro6znych tekstach kultury.

Wymowa. Od poziomu C1 ,nie przewiduje si¢ systematycznego ¢wiczenia wy-
mowy” (Programy nauczania jezyka polskiego jako obcego 2011: 169), jednakze glot-
todydaktyczna praktyka pokazuje, ze nie wszyscy uczacy sie jezyka polskiego mowia
w sposob poprawny pod wzgledem artykulacji, akcentowania i intonacji nawet po
kilku latach nauki. Wspomniane wcze$niej audiobooki z nagraniami tekstow literac-
kich moga wiec pelni¢ funkcje nie tylko materialu dydaktycznego stuzacego realiza-
cji okreslonych celéw jezykowych (doskonalenia sprawnosci stuchania), ale réwniez
— obok nauczyciela - stanowi¢ wzorzec poprawnej wymowy, realizowanej przez pro-
fesjonalnych lektoréw nierzadko wywodzacych sie ze srodowiska aktorskiego. Dzie-
ki audiobookom cudzoziemiec moze doskonali¢ wymowe samodzielnie w domu
poprzez nasladowanie ustyszanego wzoru albo w klasie pod okiem nauczyciela np. w
formie pieknego czytania z podziatem na role.

Ortografia i interpunkcja. Opisujac korelacje migdzy czytaniem a ortografia,
Ewa Lipiniska stusznie zauwaza, ze dyktanda sa ,wciaz niedowarto$ciowane w pla-
nach ksztalcenia jezykowego” (Lipiriska 2022: 220), a nieznajomo$¢ lub staba zna-
jomos¢ ortografii i interpunkcji moze znaczaco wplyna¢ na obnizenie oceny z wypo-
wiedzi pisemnej:

Bez znajomosci ortografii uczen nie zda zadnego testu. Sprawdzajacy
najpierw dostrzega usterki w zapisie oraz gramatyczne i leksykalne, a
potem dopiero skupia si¢ na treéci i formie. W niektérych egzaminach
sa dos¢ restrykcyjne kryteria, ktére moga spowodowa¢ obnizenie oceny

19

Zob. Programy nauczania jezyka polskiego jako obcego. str. 163, 199-200.
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lub skutkowac¢ ich niezdaniem. Tymczasem w nauczaniu jezyka polskie-
go jako obcego ortografia i interpunkcja zazwyczaj zajmuja pozycje mar-
ginalng. Zazwyczaj uczniowie s bardziej zainteresowani opanowaniem
sprawnosci pisania rozumianego jako umiejetno$¢ komponowania i reda-
gowania tekstow poprawnych gramatycznie i spdjnych leksykalnie. Nieco
pdzniej przychodzi $wiadomo$¢, ze sg jeszcze potrzebne poprawny zapis i
wlagciwe przestankowanie. (Lipiriska 2022: 231-232)

Nauczyciel moze zatem wykorzystywaé nowele do utrwalania zasad ortografi-
cznych i interpunkcyjnych, ktére sprawiaja problemy takze rodzimym uzytkowni-
kom jezyka. Warto w tym miejscu przypomnie¢, ze o ile na poziomie B2 uczacy si¢
sa zobligowani do znajomosci i poprawnego stosowania wigkszosci znakéw inter-
punkcyjnych, o tyle od poziomu C1 powinni poprawnie stosowaé je wszystkie.”’
Utwory pisane prozg, z charakterystyczna dla nich skladnia (zdaniami wielokrotnie
zlozonymi) oraz dialogicznymi fragmentami, stanowia wiec wartosciowy material
dydaktyczny sluzacy utrwalaniu zasad polskiej interpunkcji, natomiast oparte na
nich dyktanda (np. czgéciowe i ciagle) pozwola utrwali¢ pisowni¢ wyrazéw i jedno-
cze$nie ulatwia zapamigtywanie nowej leksyki.

Slownictwo i gramatyka. Nauczanie slownictwa i struktur leksykalnych ma
przebiegac zarébwno wszerz, czyli poprzez wprowadzanie nowej leksyki, jak i w glab,
czyli uczenie (si¢) ,odcieni znaczeniowych stéw, ich konotacji oraz faczliwosci sklad-
niowo-semantycznej” (Programy nauczania jezyka polskiego jako obcego 2011: 168).
W tym celu stosuje sie réznorodne ¢wiczenia tematyczne, kategoryzujace, leksykal-
no-frazeologiczne, skojarzeniowe, literowe i ortograficzne. W zakresie gramatyki
wymagane jest natomiast poprawne stosowanie wszystkich struktur gramatycznych
przewidzianych dla pozioméw C1 i C2, ktérych znajomos¢ i umiejetne stosowanie
stawia cudzoziemca na réwni z rodzimym uzytkownikiem jezyka.

Teksty literackie stanowia doskonaly material do powtarzania i utrwalania leksyki
oraz gramatyki. Atutem prozy literackiej jest w zakresie fleksji m.in. nagromadzenie
w jednym fragmencie rzeczownikéw i czasownikéw o trudniejszej (nieregularnej)
odmianie lub zréznicowanych form czasownikowych (np. imiestowy, formy nieoso-
bowe). W zakresie sfowotwérstwa teksty literackie moga stanowié¢ baze do tworzenia
np. nazw deminutywnych, augmentatywnych i ekspresywnych oraz czasownikéw
prefiksalnych. Znamienne dla prozy literackiej rozbudowane struktury zdaniowe
znakomicie sprawdza sie w ¢wiczeniach na transformacje skladniowe (zamiana zdan
zlozonych na zdania pojedyncze), za$ dluzsze fragmenty — w zakresie uzycia §rodkow
warunkujacych spéjnoé¢ tekstu (spdjniki, zaimki, wskazniki zespolenia).
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Zob. Programy nauczania jezyka polskiego jako obcego. str. 134, 170.
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Ponizej przedstawiono przyklady ¢wiczen utrwalajacych stownictwo i grama-
tyke, czyli te podsystemy, ktore — jak wcze$niej wspomniano — stanowig podstawe
wypowiedzi ustnych i pisemnych. Zastosowanie tego rodzaju ¢wiczen powinno sig
przyczyni¢ do lepszego zapamigtania przeczytanej treci i jednoczesnie do rozwija-
nia i/lub utrwalania wymienionych podsysteméw.

Przykladowe éwiczenia

I. Prosz¢ uzupelnié tekst wyrazami z ramki w odpowiedniej formie. Uwaga! Dwa
wyrazy sa zbedne. [C1]

odzwierny gestwina krzyz rozlozysty strzecha dymiacy gdra cieplarnia
widnokrag wie$¢ przecigty blacha wiezyczka stlup dolina iluminowany

»INa Wysokiej gorze’, W .....ccecvunnciunrinnnerinnne. " drzew tworzacych szerokie ogrody
i parki, stal pie;kn}; paiac z dachem blyszczacym pasows ........cvcevcvcvrnccnnece , Z tara-
sem pelnym kwitnacych zamorskich roélin, z jedng wysmuklg .......covcveveveneinccrnen. .
U stép gory plynela rzeczka kreta i szumiaca, a nad jej brzegiem, w cieniu

.............................. * grusz i jabloni, kryt sie pokornie szary domek o czterech czystych,

lecz matych okienkach, ze ..., 5 slomiang i gankiem na dwoch
drewnianych .....coecevevvernernerrcnnnce ¢ opartym.

Za rzeczky zielenila sie rozlegla ..., 7, a u jej dalekiego kranica
wieksze i mniejsze wzgorza otaczaly ... %, jakby podajac sobie rece

do tanecznego kota. Spoza nich wygladaly wioski rozliczne, to ukazujac pare chat z
..................................... ? kominami, to niby blogostawiac okolice gromada wynioslych
..................................... 1. Przez $rodek doliny, kretym i bialym szlakiem, biegta droga
..................................... " rzuconym na rzeczce zgrabnym zielonym mostem, mijala z
bliska szary domek o stomianym dachu i pnac sie po gorze, ........cucvvevuvciunvciuncrinnecs
pod murowang brame palacu, wysoka, ozdobiong u szczytu oszklonym mieszkaniem

(na podst.: E. Orzeszkowa Syn stolarza)

IL. Prosz¢ uzupelnié tekst czasownikami z ramki w odpowiedniej formie. Uwaga!
Dwa czasowniki sg zbgedne (formy osobowe i nieosobowe czasownikéw). [C1-C2]

spa$¢ znalezé zdurzydsie obfitowad przepa$¢ sta¢ znaleié
bywaé¢ by¢ zawakowaé znika¢ przypuszczaé poszukaé
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yPewnego razu zdarzylo si¢’, ze latarnik w Aspinwall, niedaleko Panamy,

eeeccecccccces

....................................... ' bez wiesci. Poniewaz stalo si¢ to wsréd burzy,

....................................... ?, ze nieszcze$liwy musial podej$¢ nad sam brzeg ska-

listej wysepki, na Kktorej .....inncis  latarnia, i zostal splukany
przez balwan. Przypuszczenie to bylo tym prawdopodobniejsze, ze na drugi
dzied nie . * jego 16dki stojacej w skalistym wrebie.

....................................... > tedy miejsce latarnika, ktére trzeba bylo jak najpre-
dzej obsadzi¢, poniewaz latarnia niemale ma znaczenie tak dla ruchu miejsco-
wego, jak i dla okretéw idacych z New Yorku do Panamy. Zatoka Moskitow
....................................... ¢ w piaszczyste lawice i zaspy, migdzy ktérymi droga nawet w

dZIER vvvveercererirecereiieecenens 7 trudna, w nocy za$ [ ... ] prawie niepodobna. Jedynym
wowczas przewodnikiem dla licznych statkOw ........ocveecvecvircvenciennns ¥ $wiatlo latar-
ni. Klopot wynalezienia nowego latarnika .........cccccovevvvvivcrinciunncc. ® na konsula Stanéw

Zjednoczonych rezydujacego w Panamie, a byl to ktopot niemaly, raz z tego powodu,
ze nastepce trzeba bylo ... ' koniecznie w ciagu dwunastu godzin.
Po wtoére, nastepca musial by¢ nadzwyczaj sumiennym cztowiekiem, nie mozna wiec
bylo przyjmowa¢ byle kogo.”

(na podst.: H. Sienkiewicz Latarnik)

III. Prosz¢ samodzielnie uzupelnié tekst pojedynezymi wyrazami tak, by byl
logiczny i poprawny pod wzgledem gramatycznym. [C2]

»Narzeczona Gebarzewskiego byfaO wdowg, niezbyt mloda, a wigec rozsadng ko-

bieta. Jezeli kto, to wlasnie ona mogta zrozumiec jego okropne ........ccoccevvcvvrrerirnnnn. ;
jezeli kto, to tylko ona mogla mu przez oddanie ......cccccocvvverrvrreriirnens * zabezpieczy¢

byt, w razie gdyby z powodu swoich nieszczgs¢ .........un.... 3 nakolei dymisje.

Z bijacym tedy .......covcvoneinerineiineiinns * biedny chlopak wszedt do jej mieszkania,
pokonawszy pierwej trudnosci ze schodami i dzwonkiem. Wdowa przyjeta go nader
zyczliwie i z tak goracym wspolczuciem ........vcvecviciincinnncs * jego nadzwyczajnych
przygod, ze ujety jej dobrocia, nasz meczennik w tej chwili uczut dla niej taka szczera
milos¢, jakiej nie doswiadczyl nigdy ani ... ¢, ani potem.

ROZIrzewniony, ........cveciunesunnecs 7 ucalowad jej reke; lecz cho¢ wdowa nie bro-
nila sig, owszem, w granicach skromnosci utatwila mu ten akt mozliwej galanterii, Ge-
barzewski .....cccoceevuerirnerirnniinns ¥ uscisna¢, ani pocatowac jej nie mogl. Zdawato mu
S TN 7R ? kobiecej reki dotyka ustami wciaz wymykajacej sie ryby.

Podobnych, jezeli nie przykrzejszych wrazen, musiala doswiadczy¢ i
....................................... "% towarzyszka. Nagle bowiem odepchneta amanta i gniewna
przeniosla sie z kanapy na fotel”

(na podst.: B. Prus Dziwna historia)
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IV. Prosz¢ uzupehié tekst odpowiednimi formami wyrazéw z nawiaséw. Uwaga! W
niektorych zdaniach nalezy doda¢ odpowiednie przyimki. [C2]

,Dos¢ dlugo Joanna bila sie z réznymi myslami i zamiarami (r6zny/mys$li zamiar)°,
az dnia pewnego e (Whiec/mala swoja  kuchenka)’
widocznie wzruszona. W reku trzymala ... (kosz/bielizna)?, kto-
ra do maglowania nosita. Pomimo iz byl do$¢ ciezki, predko ......cvuvveevenrirnnnnne.
(wbiec/waskie i strome schodki)® i z latwoscia postawila g0 .....ccceueumreeecerereeeemmrenee
(sto)r. [...] Stala coorrecrrrreeerrerreeesenneens (podioga/deska gruba i sterczaca -
lLmn.)* czarnymi glowami gwozdzi; [...] pod czterema $cianami, oklejonymi
lichym obiciem, .....omecereennn. (sta¢/pare/stot) [...]. Tu sypiala; po-
koik przylegly stuzyt za sypialni¢ i pracownie jej bratu i bylo to juz cale ich miesz-
kanie, znajdujace si¢ na tak zwanej ,salce”, czyli ..covvriineiinciinncincnnn. (gorny/
pieterko/dom)¢, ktéry wygladal zupelnie tak, jakby wzér jego dokonany zostal
....................................... (pig¢ lat/architekt)” za pomoca ustawienia z siedmiu kart
....................................... (dwa/tréjkat)® u dolu, a jednego w gérze. Takie gorne trojka-
ty domkow miejskich zawieraja w sobie najtanisze mieszkania; dlatego Lipscy zajeli
....................................... (ono/$mier¢ ojca)’. Na dole znajdowat si¢ szynk ze sklepi-
kiem od ulicy; dziedziniec roil sig ......ceeuveiveirerrerrrerunnn. (mieszkaniec / rézna ple¢
iwiek)'™.

(napodst.: E. Orzeszkowa A... B... C...)

V. Prosze¢ znalezé wyraz, ktory nie pasuje do pozostalych. [C1-C2]
a) facjatka, furazerkn, izdebka, alkowa

b) wodziarka, dzierlatka, niewiasta, kariatyda

c) zupan, szynel, pizmo, paltot

d) cizba, zgraja, mottoch, uragowisko

e) galgan, psubrat, hultaj, niedorostek

f) zasilek, odszkodowanie, zapomoga, kwit

g) buriczuczny, nieposzlakowany, zacny, poczciwy
h) bryczka, dorozka, konsola, amerykanka

(na podst.: M. Konopnicka Dym, Jézefowa. Studium z natury,
Mendel Gdariski;
E. Orzeszkowa Syn stolarza; B. Prus Zemsta)
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VI. Prosz¢ dopasowaé stowa z kolumny A i B, a nastgpnie ulozyé z nimi zdania.
[C1-C2]

0 ulec A zamiar

1 rozstrzygac B z zanadrza
2 parsknad C na szacunek
3 powziaé D naciskowi

4 wodzié E bieg sprawy
S wyjaé F $miechem

6 $ledzi¢ G wzrokiem

7 zastugiwac H losy

0 1 2 3 4 5 6 7

D

(Na podst.: E. Orzeszkowa A... B...C...)

VIL. Prosz¢ dopasowaé wyrazy z ramki do odpowiednich kategorii. [C1-C2]

hardy, dziewoja, koligacja, kibf¢, szpakowaty, bialolica, afekt, karminowy,
dobrodziejka, dziarski, mantyla, sukmana, partia, jejmo$¢, mariaz, mezalians,
wasg¢, spiec raka, i§¢ w swaty

kobieta kibi¢,

mezczyzna

kobieta i mezczyzna

(na podst.: E. Orzeszkowa Syn stolarza)

VIII. Prosz¢ zastapi¢ podkreslone fragmenty stowami lub wyrazeniami o
podobnym znaczeniu. [C2]

a) ,— Pokazcie mi, grabarzu, gdzie tu wczoraj pochowano latarnika?
— Latarnika?... - powtorzyl. - Kto go tam wie! Trzydziestu pasazeréw/ nie-
boszczykéw/zmarlych bylo wczoraj.

— Alez on pochowany w oddziale/ ...........coecvevuerrencrienerirnnnns najubozszych.
— Takich zwalilo §ig/ ...cvverrerrrrerrrrrrrrersrrsressensssssennens dwudziestu pieciu.”

(na podst.: B. Prus Cienie)
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b) ,Z tego powodu zaden mlody czlowiek nie zblizal sie do mnie - i bylabym
niezawodnie dotychczas rutke siala / ..o, gdyby nie to, ze

niespodziewanie zostalam raz na zawsze z mojej wady wyleczona.”

(na podst.: H. Sienkiewicz Duma)

c) ,Czasem tez szedl w kat, $ciskal glowe obu rekoma i milczal: egzalto-

wany chlopiec wyobrazal sobie, ze kopie gréb pod nogami ukochanej matki /

........................................................ a nie wiedzial, jak zaradzi¢ temu, i czut si¢ po prostu

»

w kole blednym, z ktérego nie bylo Wyjscia .......ovvvururcruviericrincircirnnns .

(na podst.: H. Sienkiewicz Z pamigtnika poznariskiego nauczyciela)

Podsumowanie

Jednorazowa lektura utworu przeczytanego przez cudzoziemca ,dla przyjemno-
$ci” z pewnoscia nie przyniesie takich efektéw, jakie daje przemyslana praca w gru-
pie pod kierunkiem nauczyciela. Przedstawione w artykule etapy pracy z nowelami
— opierajace si¢ na polaczeniu réznych podejs¢ wobec tekstu literackiego (estety-
cznego, strategicznego i pragmatycznego) — nie tylko ulatwiaja zapamietanie tresci i
problematyki utworu, lecz takze stwarzaja okazje do realizacji réznych dziatan jezy-
kowych, doskonalenia sprawnosci oraz rozwijania i/lub utrwalania leksyki, frazeolo-
gii i struktur gramatycznych. Naturalnym zamknieciem bloku zaje¢ poswieconych
noweli powinno by¢ zadanie pracy pisemnej (np. rozprawki, eseju, charakterysty-
ki poréwnawczej) na okreslony temat, w ktérej nalezy si¢ odwola¢ do poznanego
utworu oraz innych tekstéw kultury. O ile to mozliwe, przy poleceniach warto wyko-
rzystywaé cytaty pochodzace z omawianych nowel, nierzadko otwierajace pole do
szerokiej interpretacji danego zagadnienia, np.:

yDuma jest wada do$¢ powszechng. Dziwnym jest przy tym to, ze duma odzna-
czajg si¢ nieraz osoby, ktére nie maja zadnego dobrego ku temu powodu” (H. Sien-
kiewicz Duma). Czy zgadza sie Pani / Pan z ta opinia? Prosze napisa¢ tekst argumen-
tacyjny. (400 stéw / 500 stéw)

Prosze¢ napisac esej zainspirowany stowami z noweli Bolestawa Prusa Dziwna hi-
storia: ,Swoja droga jednak, kto wie, czy nie rozsadnie jest godzi¢ si¢ ze zlem, ktérego
unikna¢ nie mozna.” (400 stéw / SO0 stéw)

Pracy z nowela moga towarzyszy¢ ¢wiczenia wykorzystujace jeszcze wiele innych
form wypowiedzi niz dotad wymienione i w jeszcze wiekszym stopniu wspomaga-
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jace kreatywne myslenie oraz rozwijajace postawe wrazliwosci i empatii. Za przy-
klad niech postuza: wywiad z (drugoplanowym) bohaterem utworu i przedstawienie
wydarzen z jego punktu widzenia; sprawozdanie/reportaz z wypadku/wydarzenia
(uczacy sie uzupetnia luki informacyjne wedlug wlasnego pomystu); napisanie bio-
grafii bohatera; dopisywanie prologéw i/lub zakonczen utworu; tworzenie zakon-
czen alternatywnych; przenoszenie bohateréw w nasze czasy i rozwigzywanie ich
probleméw zgodnie ze wspolczesna wiedza i mozliwo$ciami.

Niektore teksty literackie mogg stanowi¢ material ilustracyjny wspierajacy umie-
jetno$¢ komponowania takich form jak: charakterystyka, charakterystyka poréw-
nawcza, list czy opis (osoby, miejsca, przedmiotu, krajobrazu, sytuacji), gdyz zawie-
raja je w sobie. Warto podkre§li¢, ze wymienione formy najczeéciej sa wewnetrznie
uporzadkowane (np. od ogétu do szczegétu, od dotu ku gérze) i zawieraja bogate
stownictwo.”! Dopelnieniem lekgji z wykorzystaniem nowel moze by¢ wreszcie wy-
stuchanie audiobooka i/lub obejrzenie filmowej wersji dzieta literackiego (jesli takie
istnieja), gdyz ,przeklad intersemiotyczny wspomaga percepcje i moze wzbogacié
recepcje” (Seretny 2009: 304). Uczacy sie na tej podstawie moga éwiczy¢ pisanie
recenzji dziela artystycznego, jakim jest film i tekst literacki, a takze poréwnywac ze
soba pierwowzor literacki i jego adaptacje filmowa.

Mozna mie¢ nadziejg, ze praca (nie tylko) z nowelami i oswajanie si¢ z dawnym
slownictwem przetamie bariere leku cudzoziemcédw przed literatura i stopniowo
wprowadzi ich w czytanie tekstéw diuzszych oraz o bardziej skomplikowanej struk-
turze. Systematyczne wykorzystywanie tekstow literackich z pewno$cig jest z jednej
strony sposobem na urozmaicenie tradycyjnych zaje¢ z podrecznikiem, z drugiej za$
powinno rozbudzi¢ w uczacych sie przekonanie o poznawczej i jezykowej wartosci
literatury. Jest to wazne tym bardziej, ze od lat méwi sie przeciez o ,bylejakosci” je-
zykowej zwlaszcza wéréd mlodziezy, a wulgaryzacji, skrotowosci i ubostwu leksy-
kalnemu jezyka towarzyszy dzi§ dominacja obrazu nad stowem pisanym. Truizmem
jest twierdzenie, ze kto czyta, ten wzbogaca stownictwo i wiedze ogdlng, warto wiec
dodatkowo udowodnia¢ naszym cudzoziemskim uczniom, ze ,kto wigcej czyta, ten
latwiej opanowuje sprawnos¢ pisania (w znaczeniu: komponowania) wlasnych tek-
stow” (Prochniak 2012: 131).

*! Omawiam ten aspekt pracy z tekstami literackimi na przykladzie Lalki Bolestawa Prusa w artykule: Ru-

minska, Magdalena. 2022a. Klasyka polskiej powiesci w dziataniach jezykowych na lekcjach jezyka polskie-
go jako obcego. Acta Universitatis Lodziensis. Ksztalcenie polonistyczne cudzoziemcéw 29/2022. Red.
Paluszyniska, Edyta; Gaze, Mateusz. E6dz. str. 173-175.
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KROTKIE FORMY NARRACYJNE JAKO NARZEDZIE DYDAKTYCZNE
WSPIERAJACE TWORZENIE WYPOWIEDZI PISEMNYCH
(NA POZIOMIE ZAAWANSOWANYM)

Pisanie uwaza si¢ za najtrudniejszg i najbardziej zlozong sprawno$¢ w procesie
nauczania jezyka polskiego jako obcego. Na najwyzszych poziomach zaawansowania
jezykowego przydatnym materialem dydaktycznym, stuzacym doskonaleniu pisa-
nia, moze by¢ tekst literacki, a $cislej nowela. Gatunek ten z jednej strony poszerza
wiedze uczacych sie na temat polskiej kultury, z drugiej — ze wzgledu na specyficz-
na strukture — jest warto§ciowym narzedziem pozwalajacym na rozwijanie umiejet-
nosci komponowania dluzszych wypowiedzi pisemnych oraz wspomagajacym do-
skonalenie sprawnoéci jezykowych i podsystemoéw jezyka. W artykule wskazano te
aspekty zwigzane ze sprawnoscia pisania, z ktérymi uczacy sie jezyka polskiego maja
zazwyczaj najwieksze trudnosci, a nastgpnie zaproponowano schemat pracy z nowe-
lami majacy na celu usprawnienie tworzenia wypowiedzi pisemnych. Teoretyczne
rozwazania zostaly zilustrowane w koricowej czesci artykutu zestawem przyktado-
wych ¢éwiczen powstalych na podstawie wybranych utwordéw literackich.

Stowa kluczowe: nowela, nauczanie sprawnosci pisania, jezyk polski jako obcy

SHORT NARRATIVE FORMS AS DIDACTIC TOOL THAT SUPPORTS THE
CREATION OF WRITTEN ASSIGNMENTS (ON AN ADVANCED LEVEL)

Writing is claimed to be the most difficult and complex skill in the process of
teaching Polish as a foreign language. At the highest levels of language proficiency,
a useful didactic material to improve writing can be a literary text, more specifically,
a novella. Such a literary genre, on the one hand, expands the knowledge of Polish
culture learners, and on the other — due to its specific structure — is a valuable tool for
developing the ability to construct longer written assignments, as well as supporting
the improvement of linguistic skills and language subsystems. In the article, aspects
associated with writing proficiency that might pose a difficulty for Polish language
learners were pointed out. Next, a novella work scheme was proposed to improve
the creation of written assignments. Theoretical considerations were illustrated at
the closing part of the article with a set of sample exercises created based on selected
literary works.

Keywords: novella, writing proficiency teaching, Polish as a foreign language
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