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,Citanje zagrebackih grafita“ — primjer projektne nastave
na Croaticumu

Projektna je nastava poticajan istrazivacks oblik suvremene nastave na svim obrazovnim
tazinama, pa tako i na onof sveucilisnoj. Temelje¢i se na suradnickome i iskustvenome
ulenfu, takva nastava potice vise kognitivne sposobnosti studenata kao i njihovu kreativ-
nost, $to ih ¢ini zadovoljnim i sretnim studentima. Ta su kljuna obiljeZja projektne nasta-
ve testirana u ljetnome semestru akademske godine 2014./15. na Jezicnim vjezbama IV
za hrvatski kao drugi i strani u sklopu Croaticumova modula na Filozofskome fakultetu
Sveucilista u Zagrebu. Tema projekta bila je , Citanje zagrebackih grafita”, a provedena je
na skupini od 12 stranih studenata na razini jezicne kompetencije B2 prema ZEROJ-u, u
ukupnom trajanju od mjesec dana. Uz mnostvo zadataka i tehnika s kojima su se studenti
tijekom ovoga projekta susretali poucavanjem prema ERR okviru u prvi su plan dosli kri-
ticko misljenje u multikulturnome okruZenju i kreativnost koja je rezultirala vrlo nadahnu-
tim esejom studentice iz Cilea koji se donosi u cijelosti kao plod, ali i dokaz poticajnosti i
ucinkovitosti projektne nastave medu studentskom populacijom.

Kljucne tijeci: projekina nastava, suradnicko ucenje, iskustveno ucenfe, grafiti u nasta-
vi, ERR okvir u poucavanju

1. Uvod: Perspektive projektne nastave na sveuciliStu

Svakomu je motiviranomu nastavniku itekako stalo da zainteresira svoje ucenike
za predmet koji poucava. Isto tako, svakomu je motiviranomu uceniku lakse i
ljepse uciti o razli¢itim temama i predmetima ako od nastavnika dobije poticaj. Kako
bi nastavnik postigao taj cilj, u dana$nje su mu vrijeme na raspolaganju ne samo
moderna tehnologija (Matijevi¢ 1999) nego i novi pristupi u poucavanju koji mu
dodjeljuju posve novu ulogu (Benge Kletzien i sur. 2005). Naime, nastavnik koji se
kontinuirano obrazuje i profesionalno razvija tijekom svoje cjelozivotne nastavnicke
prakse (Vizek Vidovi¢ 2005), vise nije onaj koji jednosmjerno prenosi i poucava odre-
denu nastavnu jedinicu, ve¢ je sa svojim studentima u stalnoj interakciji, i to ne u
ulozi jedina i neprikosnovena autoriteta nego u ulozi pokretaca, poticatelja, anima-
tora i organizatora suradnickoga ucenja (Bognar 2006). Suradnicko je ucenje jedan od
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nacina koji nastavniku omogucuju ostvarenje te uloge. To je ucenje koje se temelji
na zajednic¢kome radu studenata u parovima ili u veéim skupinama kako bi se bavili
kakvom zajednickom temom na kreativan i inovativan nacin (Cota Bekavac 2005).
Postoje brojne tehnike suradnickoga ucenja, kao $to su tehnika kolo-naokolo, obilazak
galerije, igra uloga, slagalica, vrijednosna os, tehnika tablica za projektno planiranje i
dr. (Cota Bekavac 20095).

Jedan od vrlo ucinkovitih oblika suradnickoga uc¢enja (Cota Bekavac i sur. 2005)
jest, medu ostalim, tzv. projektna nastava (Matijevi¢ 2008/9). Uz suradnicko ucenje,
njome se ujedno aktivira i tzv. iskustveno ucenje (Cota Bekavac i sur. 2005). Dok
suradnicko ucenje potice suradnju medu studentima, koji u parovima ili malim gru-
pama, zajedno istrazuju neku temu pod pretpostavkom medusobnoga uvazavanija,
komunikacije, tolerancije, podrske i pomaganja, iskustveno ucenje omogucuje samo-
stalno istrazivanje te osposobljava studenta da primijeni ste¢eno znanje u stvarnome
zivotu 1 prilagodi se drustvu u kojem zivi (Cota Bekavac 2005). Dakle, projektna je
nastava vrlo pogodna za sjedinjenje suradnitkoga i iskustvenoga ucenja. Sto u na-
stavnoj praksi predstavlja projektna nastava¢ ,Projekt je kompleksan zadatak bazi-
ran na izazovnu i interesantnu pitanju ili problemu, koji trazi od u¢enika da postavi
istrazivanje, istrazi, rijesi problem kroz duzi vremenski period i donese kona¢ni pro-
dukt koji se javno prezentira.“ (Cindri¢ 2006: 34). Projektna je nastava poticajna, i
to iz vide razloga. Ponajprije jer zahtijeva potpunu angaziranost studenta kao indi-
vidue unutar sli¢ne ekspertne skupine. Poticajna je i zato Sto omogucuje ukljuciva-
nje kritickoga misljenja (Grozdani¢ 2009) i preispitivanje vlastitih stavova u odnosu
prema drugima. Isto tako, predstavlja relativno brz nadin usvajanja nekih inace vrlo
zahtjevnih teorijskih znanja. I naposljetku, daje studentu da izrazi svoju kreativnost,
Sto ga ¢ini sretnim studentom (Csikszentmihaly 2006). Kako je organizirana pro-
jektna nastava¢ To je nastava koja se o odredenoj temi provodi u duZem razdoblju.
Osmisljava je, priprema i organizira nastavnik unaprijed, a provode studenti pod vod-
stvom nastavnika koriste¢i se individualnim i timskim radom kako bi se maksimalno
aktivirali studentski kreativni potencijali te viSe kognitivne sposobnosti. Kognitivne
se sposobnosti prema revidiranoj Bloomovoj taksonomiji (Loncar-Vickovié i Dolacek-
Alduk 2009) dijele na $est stupnjeva od najnizih do najvisih i obuhvacaju pamdenie,
razumijevanje, primjenu, analizu, sintezu i evaluaciju (Marin 2014).

Medutim, medu nastavnicima Cesto postoji predrasuda da sveuciliSna nastava tre-
ba biti ozbiljna i tradicionalna jer to od nje zahtijeva akademski kontekst. Umjesto
toga projektna se nastava prepusta nastavnicima u osnovnim i srednjim $kolama, o
¢emu svjedodi i obilje struéne literature ¢iji su autori nastavnici kao $to su Cindri¢,
Bjelanovi¢ Dijani¢, Fabijani¢ i dr. Ovim radom nastojat ¢e se dokazati upravo suprotno:
projektna je nastava prikladna za sve obrazovne razine i ciljne skupine, pa tako i za na-
stavu na visokoskolskim ustanovama. Drugim rije¢ima, projektna je nastava neizosta-
van nacin ucenja u svim suvremenim obrazovnim sustavima (Fabijani¢ 2014). Tomu u
prilog govori i ¢injenica da su istrazivanja zadovoljstva studenata nastavom na sveuci-
listima pokazala kako studenti smatraju da sveuciliSni nastavnici trebaju osuvremeniti
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svoje nastavne metode isticuci ,kako je previSe ex catedra predavanja koja su nerijetko
nezanimljiva... Uloga studenata u nastavi trebala bi biti puno aktivnija i kreativnija
nego $to je sada.” (Vizek Vidovi¢ 2005: 175). Jedan od najboljih puteva za ostvarenje
toga cilja jest uvodenje suradnickoga u¢enja u nastavu na sveucilistima (Bognar 2006).

Ideja za provodenje projektne nastave nastala je nakon radionice za nastavnike
pod naslovom , Aktivno ucenje i kriticko misljenje u visokoskolskoj nastavi“ odrzane
na Filozofskome fakultetu Sveucilista u Zagrebu u akademskoj godini 2014./15., u or-
ganizaciji Foruma za slobodu odgoja. Radionica je nastala kao dio ve¢ega medunarod-
noga projekta ,Kriticko ¢itanje i pisanje”, pod vodstvom dr. sc. Vlaste Vizek Vidovic.
Polaznici su radionice upoznati s tzv. ERR sustavom (Bjelanovi¢ Dijani¢ 2012: 169—
170), ¢ije je glavno i temeljno obiljezje da potice aktivno ucenje koje je kasnije pri-
mjenjivo u praksi za razliku od tradicionalne nastave koja se temelji na reprodukciji
mnostva informacija koje se ¢esto zaborave i vrlo rijetko primjenjuju. Kao jedan od
najzahtjevnijih, ali istodobno i najkreativnijih oblika nastave po tome sustavu ista-
knuta je uloga projektne nastave.

Projektna je nastava kao oblik suradnickoga i iskustvenoga ucenja organizirana s
ciljem da se kod studenata inojezi¢noga hrvatskoga potakne aktivno ucenje, a tema
,1reba li Zagreb grafite ili ne¢“ izabrana je kako bi se ostvario kontekst za kriti¢ko
misljenje. ,U visokogkolskoj nastavi aktivno se ucenje u najve¢em stupnju ostvaruje
u tzv. projektnoj nastavi.“ (Benge Kletzien i sur. 2005: 17). To je nastava u kojoj stu-
denti samostalno istrazuju i odreduju ciljeve te postavljaju hipoteze. Uloga je nastav-
nika minimalna — on je samo predlagatelj, poticatelj i savjetnik u projektu. Projekt se
planira unaprijed, a pretpostavlja spremnost za samostalno istrazivanje studenata.
Tema vezana uz grafite izabrana je zbog bliskosti mladoj studentskoj populaciji te
moguénosti da se problematizira unutar Sirega urbanoga, odnosno drustvenopolitic-
koga konteksta, i to s razli¢itih aspekata koristenjem visih kognitivnih vjestina, tj. ak-
tiviranjem kriti¢ckoga misljenja. Projektno je istrazivanje za svoj cilj postavilo izgraditi
kriticki stav na postavljeno problemsko pitanje na temelju dotadasnjega iskustveno-
ga znanja o temi, ali i novih spoznaja koje su nastajale tijekom projekta. Studentima
je bilo dopusteno sluzenje razli¢itim izvorima podataka — upuceni su i na internetske
izvore o grafitima na svojemu materinskome jeziku. Na pocetku projekta podijeljeni
su na skupine po Cetiri studenta, a kako se radilo o grupi od 12-ero studenata, u pro-
jekt su bile uklju¢ene tri skupine studenata iz razli¢itih zemalja (Njemacka 2, Cile 1,
gpanjolska 1, Peru 1, Austrija 1, Albanija 1, Kanada 1, Bugarska 1, Rusija 2, Brazil 1).
Zadatke su ispunjavali u skupinama i individualno. Primjerice, korpus za istrazivanje
prikupljali su pojedina¢no. Svatko je bio duzan prikupiti nekoliko zagrebackih grafita
(minimalno tri) fotografirajudi ih i dodajuéi u zajednic¢ku bazu. Projekt se vodio na
korpusu od 30 grafita iz razli¢itih zagrebackih Cetvrti. Korpus je sluzio kao temelj
istrazivanja i predmet analize te izvor za razli¢ite nastavne zadatke. Prije pocetka
samoga projekta definiran je vremenski okvir istrazivanja u trajanju od mjesec dana.

Kako bi se na projektu ostvarilo aktivno ucenje, u nastavi se koristio spomenuti
ERR okvir za poucavanje koji je postao dijelom nastavne prakse 80-ih godina proslo-
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ga stoljeca (Benge Kletzien i sur. 2005: 26). Taj okvir ima trodijelnu strukturu. Sastoji
se od triju faza (Benge Kletzien i sur. 2005: 26-29):

1. faza evokacije

2. faza razumijevanja

3. faza refleksije.

U prvoj fazi nastavnik doznaje od studenata koliko su upuceni u najavljenu temu
te koja su njihova dosadasnja iskustva i eventualne spoznaje o njoj. Propituje student-
sku znatizelju i motiviranost za temu. ,Kad su studenti znatizeljni i neka ih tema za-
nima, sami ¢e postavljati pitanja.“ (Benge Kletzien i sur. 2005: 26). Da bi postigao ta
dva cilja, nastavniku su na raspolaganju razli¢ite nastavne tehnike kao sto su tehnika
razmisli i razmifeni u paru, ispremijesane reCenice 1 grozdovi (Isto). U drugoj fazi studenti
dolaze u doticaj s novim informacijama, ali je pritom vazno da i dalje ostanu aktivni i
znatizeljni te motivirani za temu. To je zapravo faza u kojoj studenti trebaju prihva-
titi nove informacije s razumijevanjem povezujuci ih s prethodnim znanjem. I u toj
fazi postoji niz tehnika pogodnih za postignuce ciljeva te faze kao $to su tzv. vodici za
ucenfe (Benge Kletzien i sur. 2005: 28). U trecoj fazi studenti razmisljaju o tome §to su
naucili u prethodnoj fazi, a to se postize tako da svojim rije¢ima oblikuju ono $to su
razumjeli. Time se informacije dubinski povezuju postajuci svrhovitima u primjeni u
buduéemu profesionalnome, ali i svakodnevnome Zivotu. Ta faza nastavniku stavlja
na raspolaganje mnostvo tehnika koje uc¢inkovito dosezu postavljeni cilj kao §to su
npr. debata, Vennov dijagram i autorski stolac (Benge i Kletzien i sur. 2005: 29).

Kako je ve¢ istaknuto, radionica ,Aktivno ucenje i kriticko misljenje u visokos-
kolskoj nastavi“ bila je poticaj da se u nastavi na Croaticumu iskusa taj model pou-
¢avanja kroz jedan projekt. U sljede¢emu Ce se poglavlju dati iscrpan opis projekta
,Citanje zagrebackih grafita u okviru kojega su se rabile razli¢ite nastavne tehnike
koje odgovaraju pojedinim fazama ERR sustava poucavanja.

2. Primjena projektne nastave: Primjer projektne nastave na sveuciliSnome
modulu za neizvorne govornike — Croaticum

Da je projektna nastava prikladna za sve obrazovne razine od osnovne $kole pa
sve do sveucili$ne razine, pokazuju Jezi¢ne vjezbe hrvatskoga jezika za neizvorne govorni-
ke (1 11, I11, IV, Vi VI) koje se izvode na Filozofskome fakultetu Sveucilista u Zagrebu
u sklopu programa Croaticum na Odsjeku za kroatistiku. Primjer projektne nastave
pokazat ¢e se na jednoj nastavnoj jedinici na Jezicnim vjezbama IV (razina B2 prema
ZEROJ-u). Nastavna je jedinica obradivana pod zajednitkim naslovom ,Citanje za-
grebackih grafita“. Izbor je teme nastao spontano razmisljanjima o gradu Zagrebu u
kojemu studenti Croaticuma provode najmanje mjesec, a najviSe godinu dana, tj. dva
semestra toga sveucilisnoga modula. Ve¢ina njih primijetila je u gradu velik broj gra-
fita pokusavajuéi ih razumijeti jezi¢no, ali i u Siremu kontekstu urbane kulture (Saki¢
2010: 31). Od pocetka spontanih rasprava medu studentima su se opetovano lomila
koplja oko klju¢noga pitanja: Treba Ii Zagreb grafite ili ne¢
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Kako bi se toj ,gorucoj” temi (Botica 2010, Nosi¢ 2014) pristupilo dubinski i su-
stavno te kako bi se osvjezila klasi¢na struktura jezi¢nih vjezba koje se sastoje od
uvjezbavanja Cetiriju jezi¢nih vijestina, studentima je u ljetnome semestru akadem-
ske godine 2014./15. najavljen projekt pod naslovom ,Citanje zagrebackih grafita“
pretpostavljajuci njihovo kriticko ¢itanje (u projektu su sudjelovali studenti razli¢itih
studijskih programa sa stranih sveucilista).

Ishodi su oblikovani na sljede¢i nacin, tj. pretpostavilo se da nastavna jedinica
studentima omogucuje:

-kriticki razmigljati o pojedinim temama

-samostalno sastavljati korpus i istrazivati

-samostalno se sluziti literaturom i saZimati bitne informacije

-samostalno pripremiti usmeno izlaganje na zadanu temu

-slobodno iznositi svoja stajalista o razli¢itim temama

-raspravljati o suprotstavljenim stavovima u demokratskome okruzju uljudenim

ponasanjem i postivanjem sugovornika

-izabrati formu pisanoga izrazavanja koja najbolje odgovara njihovoj osobnosti

ili trenutku

-pokazati svoju kreativnost.

Projektna je nastava o grafitima trajala otprilike mjesec dana jer se provodila para-
lelno uz program i silab kolegija Jezicne vjezbe za hrvatski kao drugi i strani IV. Pripreme
projektne nastave obuhvacale su sljedece: studenti su dobili zadatak da prikupe mini-
malno tri gradska grafita i snime ih te da ih po$alju mejlom u zajedni¢ku bazu za kor-
pus. Prikupljanje grade trajalo je dva tjedna. Korpus je u konacnici sadrzavao 30-ak
gradskih grafita te je bio dostupan svim studentima. Na prvome su se satu u grupama
komentirali grafiti (tehnika razmisli i razmijeni u paru i grupi), a nakon toga je po je-
dan izvjestitelj iznio zajednicke zaklju¢ke pojedinih grupa (tehnika usmenoga izlaga-
nja). Kori$tene tehnike pogodne su za prvu fazu ERR sustava jer omogucuju razmje-
nu dosadasnjih iskustava o temi te poti¢u znatizelju i motiviranost (Benge Kletzien i
sur. 2005: 17). U pocetnim zakljuécima o zagrebackim grafitima studenti su se slozili
da u Zagrebu ne postoje, uz iznimku Branimirove ulice, javni prostori namijenjeni
grafitima te da neki od njih jako nagrduju grad, osobito ako se nalaze na proceljima
zgrada koje su dio kulturne bastine. Tomu su dodali da svako pisanje po gradskim
zidovima nije grafit jer su uocili mnostvo potpuno besmislenih grafita. ,Svaki grafit
treba imati zrnce soli, slikovito je saZeo jedan student. S druge strane, priznali su da
su grafiti u Zagrebu, kao i u drugim gradovima, jedan od najdemokrati¢nijih nacina
izraZzavanja misljenja o najrazli¢itijim pa i tabuiranim temama u velikome i otvore-
nome javnome prostoru pred bezgrani¢no Sarolikim gledateljstvom, tj. ¢itateljstvom.

Prvi dojam o prikupljenu korpusu zagrebackih grafita bio je da su najzastupljeniji
grafiti vezani uz nogometni klub Dinamo i njegova bivsega izvrSnoga predsjednika
Zdravka Mamica protiv kojega se izrazava najzes¢i bunt (,Mamicu, odlazi — Bozi¢
dolazi“). Kao najpozeljniji grafiti u Zagrebu istaknuti su grafiti s univerzalnim ljud-
skim temama, a najljepsim tekstovnim grafitom proglasen je grafit na kojemu stoji
bezglagolska recenica (Vuleti¢, 1998): ,Ljubav.”
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Bududi da je uvidom u literaturu primijeeno da u nasim knjiznicama raspolaze-
mo malim brojem bibliografskih jedinica o temi grafita, koristeni su diplomski radovi
o grafitima (Buri¢ 2013, Ku¢inac 2014) te knjige grafita (Botica 2010, Maligec 2003)
kao i drugi raspolozivi materijali u obliku tekstova iz internetskih izvora. Unaprijed su
pripremljene i teze o grafitima proistekle iz dostupne literature. Studenti su dobili za-
datak da za sljededi sat na internetu i u drugim izvorima kojima raspolazu na svojemu
materinskome jeziku procitaju i pripreme tekstove za usmeno izlaganje pred ostalim
studentima. Svatko je govorio o grafitima iz perspektive svoje kulture pa su svi bili vrlo
zainteresirani slusajudi izlagace. Dakle, ucili su o grafitima jedni od drugih jer se po-
kazalo da pojedine kulture razli¢ito tretiraju grafite. Time je ujedno pocela druga faza
ERR sustava, tzv. faza razumijevanja jer su studenti medusobno razmjenjivali nove in-
formacije. Primijerice, student iz Spanjolske izvijestio nas je o tome da je u njegovoj ze-
mlji postojala kampanja povezivanja grafita s pravopisnim normama. Naime, grafiteri
bi napravili tekstovni grafit, u najve¢emu broju slucajeva s pravopisnom pogreskom, a
zatim bi pod okriljem noci osvanula njihova to¢na pravopisna rjesenja. Uz to, pojedini
su studentski izvjestaji o grafitima pokazali da neki jezici, poput romanskih, posjeduju
dvije rijeci za grafite jer su jedni slikovni, a drugi tekstovni. Nakon pojedina¢nih izvje-
Staja, studenti su sudjelovali u raspravi usporedujuéi svoje spoznaje sa spoznajama
ostalih studenata u grupi (najvece su se kulturoloske razlike u poimanju grafita oci-
tovale u tome da su ih pripadnici nekih kultura, narocito onih europskih, svrstavali u
sferu zabrane i cenzure, dok su drugi, poput pripadnika juznoamericke kulture, grafite
smatrali legitimnim dijelom kulture i umjetnosti, odnosno oblikom slobode izrazava-
nja.). Time je kao fazom refleksije o novostecenim informacijama ujedno zaokruzen
prvi ERR okvir (projektna je nastava koncipirana na vise ERR okvira).

Na sljedecemu je satu fokus bio na analizi prikupljenoga korpusa i pojedina¢nim
stavovima prema grafitima. Grafiti su projicirani na platnu, a prikuplja¢ pojedinoga
grafita trebao je re¢i na kojoj ga je gradskoj lokaciji pronasao i argumentirati zasto ga je
izabrao. Rrazgovorom u grupi doslo se do svakodnevnih lokalnih politickih tema koje
zaokupljaju gradane Zagreba, ali i Hrvatske, kao i do univerzalnih tema. Dotaknute
su 1 delikatnije teme poput ksenofobije, rasizma, netolerancije, konzervativizma, op-
terecenosti proslos¢u, duboke polarizacije politicke scene, korupcije i sl. U lokalno-
politickim temama vecu je ulogu imao nastavnik jer je bio bolje upuéen u drustveni
kontekst pojedinih grafita. Dakako, o univerzalnim temama svi su imali podjednaku
ulogu u raspravi. Buduéi da su studenti od nastavnika dobili neke nove informacije
o zagrebackim grafitima (npr. o stavu gradske uprave prema zagrebackim grafitima,
o sudbini zida u Branimirovoj i dr.), iz faze se evokacije preslo u fazu razumijevanja
znalenja jer su studentima predstavljeni sluZbeni stavovi o zagrebackim grafitima.
Da bi se ti stavovi usporedili s individualnim stavovima studenata, studenti su dobili
zadatak da prema svojim kriterijima razvrstaju grafite u tematske skupine. To su pre-
ko svojih izvjestitelja izlagali pred ostalim grupama ¢ime je otvorena faza refleksije,
odnosno tre¢a faza ERR sustava. Klasifikacije su obuhvacdale politi¢ke i nepoliticke
grafite, lokalne i univerzalne, slikovne i slov¢ane, umjetnicke i neumjetnicke i sl.
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Na sljede¢emu je satu podijeljeno Sest teza o grafitima koje su sastavljene unapri-
jed s nastojanjem da budu poticajne za raspravu. Teze su glasile:

1. Grafit je najjaci od svih medija.

2. Zive kao dio urbane kulture i kada nestanu.

3. Grafiti se dijele na crtane, pisane, politi¢ne i nepoliti¢ne.

4. Bitna je i poruka i estetika grafita.

5. Grafit je medij siromasnih koji besplatno izrazavaju svoj stav.

6. Za grafit je potrebno malo hrabrosti i brzine.

Svi su na listi¢ima imali nabrojene teze. Nastavnik bi im procitao tezu, a oni bi
iznosili svoje stavove i medusobno replicirali na stavove svojih sugovornika koristeci
se kriti¢kim misljenjem (Bjelanovi¢ Dijani¢ 2012: 167-169). U toj je diskusiji dogla do
izrazaja kulturoloska razli¢itost studenata ¢iji su stavovi obuhvacali raspon od po-
trebe i nuznosti da se grafiti zabrane i strogo sankcioniraju njihovi autori do stavova
prema kojima su pojedini grafiti predstavljali pozeljne znakove gradske subkulture i
izraz potisnutih zabrana.

Da bi se jo§ bolje iskristalizirali stavovi, zavréna je diskusija s problemskim pita-
njem ,Ireba li Zagreb grafite ili ne treba¢“ imala afirmativnu i negacijsku skupinu. Ta
je tehnika bila ,prikladna za fazu refleksije jer se njome preispituju nove informacije,
u formi demokratske rasprave koja ukljucuje prihvacanje i razumijevanje razlicitih
kulturoloski uvjetovanih stavova.” (Benge Kletzien i sur. 2005: 29). Svatko je kao
predstavnik svoje skupine trebao iznijeti stav. Najprije je afirmacijska skupina iznije-
la svoje stavove, a druga je skupina dobila priliku na replike dizanjem ruku, nakon $to
prvi govornik iznese svoj stav i to bez prekidanja i upadanja u rijec. Isto je u¢injeno i
s negacijskom skupinom. Zajednicki odgovor na problemsko pitanje ,Ireba li Zagreb
grafite ili ne treba¢“ bio je pozitivan, tj. Zagreb treba grafite, ali na za to odredenim
mjestima. O eventualnom sankcioniranju grafitera nije postignut konsenzus.

Na kraju sata studenti su dobili zadatak da na temelju projekta napisu svoj au-
torski rad ili u obliku eseja (od 250 rijeci, $to ¢inimo tijekom cijeloga semestra) ili u
bilo kojemu drugomu obliku (npr. u obliku novinskoga ¢lanka, pjesme, pisma). Time
je zavrSena treca faza reflesije prema ERR sustavu u kojoj studenti svojim rije¢ima
izraZavaju $to su naucili tijekom nastavne jedinice.

Za nekoliko dana najavljen je datum kada ¢e studenti na nastavi prezentirati svo-
je radove. Ve¢ina ih je napisala eseje, ali i kriti¢ke osvrte. Nastala je i jedna pjesmica te
¢lanak o grafitima. Studentica, autorica eseja koji u prilagodenu i lektoriranu obliku u
cijelosti navodimo u nastavku rada, zamoljena je da pred cijelom grupom (tehnikom
autorski stolac) procita svoj tekst. Inace, tehnika autorski stolac vrlo je prikladna za
treu, odnosno zadnju fazu refleksije po ERR sustavu pouc¢avanja jer ona studentima
daje moguénost da na individulan nacin procesuiraju i prihvate novostecene infor-
macije. Njezina je prednost takoder da ostavlja slobodu izbora nacina prezentiranja,
odnosno izrazavanja. Nekomu ¢e vi$e odgovarati, primjerice, forma novinskoga iz-
vjestaja, a drugome esej o problematiziranoj nastavnoj temi.
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3. Zakljucak

,Citanje zagrebackih grafita na
Croaticumu® kao primjer projek-
tne nastave u sklopu sveucilisnoga
modula Croaticum sa studentima
inojezi¢noga hrvatskoga pokazao
se kao oblik nastave koji potice ak-
tivno ucenje, povezuje postojeca
iskustva s novim informacijama te
suradnju medu studentima iz ra-
zlicitih kultura. IznoSenjem stavo-

va o grafitima aktiviralo se kriticko

T m———— misljenje i dubinsko promisljanje o

Zagrebacki grafit. Izvor: hitps://hr.wikipedia.org problematici grafita jer su studenti

razmjenjujuéi ih, propitivali svoje

osobne stavove te bili spremni oblikovati i neke nove. O tome svjedoce i dojmovi

studenata o projektu. Po njegovu su zavrSetku studenti utvrdili da sada drugacije do-

zivljavaju grad te da ¢itaju njegove tajne poruke kao prolaznici koji ne prolaze, nego
zastaju i ne zaboravljaju...

4. Rezultat primjene projektne nastave: Esej o grafitima

Valparaiso, grad grafita i Inti Castro, njegov
velepostovani sin

Smjesten izmedu brojnih brezuljaka (42
fe sluzbena brojka koju je tesko provjeri-
ti), Siroko otvoren prema moru poput gole-
ma amfiteatra, nalazi se Valparaiso, lucki
grad u sredisnjem Cileu, osnovan od mor-
nara i moreplovaca. U tom je gradu povi-
fest grafita pocela projektom renomiranih
umjetnika koji su na kraju 1960-ih zami-
slili grad kao stalnu izlozbu otvorenoga
neba: hijeli su napraviti velike grafite kao
oblik umjetnickog razgledavanja po grad-
skim brdima. Istodobno s njima nasta-
li su i grafiti iz politickih razloga kad se
Salvador Allende na pocetleu 1970-ih, zbog

: o nedostatka sredstava za svoju predsjednic-
Valparaiso, slikovit grad smjesten u Cileu. ku kampanju, koristio gradskim zidovima
Lzvor: hitps.//s-media-cache-ak0.pinimg.com  kako bi uputio svoju politicku poruku gra-
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danima rodnoga grada. No tijekom vojne diktature, koja je pocela 1973.
oslikavanje je zidova zabranjeno i taj se projekt nije mogao zavrsiti jer je
vlada naredila da se sve zidove, na kojima je oslikavanje ve¢ pocelo, oboji
sivom bojom. Bili su to crni dani tijekom kojih umjetnost, kao i bilo kakay
izraz popularne i urbane kulture, nisu imali mjesto gdje bi postavili svoje
rijeci, svoje oblike i boje. Medutim tijekom 1990-ih, nakon $to je vojna vla-
da svrgnuta, kultura grafita zarazila je grad punom snagom, a ta se nova,
ponovno otkrivena sloboda raznobojno rasirila po zidovima luckoga grada.
Grafit se u Valparaisu razvio kao umjetnicki fenomen i toliko je rasiren da
je postao nezamjenjiv dio identiteta grada. Tako je grad sada poznat po
grafitima koje se moZe vidjeti posvuda medu njegovim prolazima, zidovima
i bezbrojnim stepenicama. Cak se uvrijeZila navika da se i kucna vrata
oboje grafitima, a 1992. konacno se otvorio takozvani “Muzej otvorenoga
neba” koji sadrzi dvadesetak grafita velikih formata o kojima su sanjali oni
umfetnici prife dva desetljeca. U takvome je gradu kao slikar svoj razvoj za-
poceo Inti (ime koje su Inke dali bogu Sunca), u danasnje vrijeme uspjesan
grafiter koji putuje cijelim svijetom bojeli zidove. Ve¢ u dobi od 14 godina
on bi s prijateljima preko noci radio grafite po gradu, skriven od policajaca.
Mislio je da e njegovo podrucje rada uvijek biti nezakonito, ali pogrijesio
je! Sada ga gradonacelnici pozivaju da ostavi tragove svoje umjetnosti u
gradovima poput Fariza, Montreala ili Honolulua i stalno sudjeluje na fe-
stivalima ulicne umjetnosti. Za njega je bitno da se ljudima preko grafita
daje pozitivna poruka. Istice da se s njima mora biti jako paZljiv jer su oni
po svojoj prirodi nesto invazivno, tj. treba odgovorno postaviti neku sliku na
javno mjesto, pogotovo kada je ta slika golema, kakvi njegovi grafiti jesu.
Rad ovog umjetnika odlican je primjer kako strast i ozbiljnost prema radu
mogu Ciniti nevjerojatne stvari te kako preko grafita umjetnost moze izali iz
elitizma i sebicnosti koji se Cesto pojavljuju oko nje i postati nesto nedvojbeno
vrijedno, postajuli inspiracija ne samo onima koji se njome bave nego i osta-
lima, stanovnicima i posjetiteljima gradova.

Camila Mufioz (Cile)

Valparaiso — detalj Intijeva grafita u Valparaisu
Izvor: https://theculturetrip.com
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Grafit Intija Castra u Valparaisu. Izvor: internet: hitps.//www.google.hr/
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,Reading of Zagreb Graffiti“ — an Example of

Project Teaching at Croaticum

Project based teaching is a modern teaching method applicable on every educational
level, including universities, motivating students to learn by doing their own research.
It is founded on cooperative and experience-based learning. As such, it is a teaching
method which encourages higher cognitive capabilities and creativity of students by
making them happy and satisfied. These key characteristics of project based teaching
were tested in the summer semestre of the academic year 2014/15. on Language exer-
cises IV for Croatian as a second and foreign language in the Croaticum module at
the Faculty of Philosophy in Zagreb. The topic of the project was ,Reading Zagreb
Graffiti“. It was conducted on a group of 12 foreign students on language compe-
tency level B2 according to CEFRL. It lasted 30 days in total.

During this project students have been taught by ERR framework, using plenty
of assignments and techniques in which critical thinking in a multicultural envi-
ronment and creativity were put forward.

As one project result a very inspired essay was written by a student from Chile. This
essay illustrates the effectiveness of project based teaching for university students.

Key words: project based learning, cooperative learning, experience-based learning,
graffiti at the university language exercises, ERR teaching framework
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