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(Multi)medijski metodi¢ki sustav u pouéavanju i
ucenju hrvatskoga jezika i knjizevnosti

U metodickoj su teoriji za podrucje hrvatskoga jezika 1 knjizevnosti temeljito prikazani i
obradeni sljedec¢i metodicki sustavi: dogmatsko-reproduktivni, reproduktivno-eksplikativ-
ni, interpretativno-analiticki, analitiCko-eksplikativni, problemsko-stvaralacki i korelacij-
sko-integracijski (Rosandi¢ 1986; Tezak 1996). Po¢am od sedamdesetih godina pro§loga
stoljeca, navedeni se metodicki sustavi primjenjuju u osnovnoskolskoj i srednjoskolskoj
nastavi hrvatskoga jezika i knjizevnosti. Metodicka teorija ponajprije upucuje na vrijed-
nosti interpretativno-analitiCkoga i problemsko-stvaralackog metodi¢kog sustava u nastavi
knjizevnosti (Rosandi¢ 1975, 1976; Franges; Sicel; Rosandi¢ 1962; Tezak 1977) te anali-
ticko-eksplikativnog i problemsko-stvaralackog metodickog sustava u nastavi hrvatskoga
jezika i jezi¢noga izrazavanja (Sili¢; Rosandi¢ 1973; Tezak 1980). Na uspostavljenim teo-
rijskim temeljima u nastavi se knjizevnosti umnogome razvija $kolska interpretacija i pro-
blemska nastava (npr. Kaji¢ 1980; Lagumdzija 1991), dok se u nastavi hrvatskoga jezika i
jezi€noga izrazavanja razvijaju sastavnice analiticko-eksplikativnoga i problemsko-stvara-
lackog metodickog sustava (npr. Durakovi¢ 1985; Gudelj-Velaga 1990; Pavlicevi¢-Frani¢
2005; Visinko 2010). Iznimno se zahtjevnim pokazao korelacijsko--integracijski metodicki
sustav koji se istrazivao pretezito u nastavi knjizevnosti (Dikli¢ 1989; Kaji¢ 199.; Visinko
1993; Pintari¢ 1997). U novijoj se metodickoj literaturi prosiruje popis metodickih sustava
u skladu sa suvremenim potrebama i interesima. Rije¢ je o komunikacijskome, otvorenom,
timskom 1 multimedijskom metodickom sustavu u nastavi knjizevnosti (Rosandi¢ 2005).
U radu je u srediStu pozornosti multimedijski metodicki sustav, i to ne samo u nastavi
knjizevnosti. Objasnjava se odnos medijskoga i multimedijskoga, $to je razvidno u pisanju
pojma (multi)medijski. Opisuju se i popisuju obiljezja i vrednuje primjena (multi)medijsko-
ga metodiCkog sustava u poucavanju i ucenju hrvatskoga jezika i knjizevnosti. Teorijsko
istrazivanje polazi od zahtjeva za medijskim sadrzajima u kurikulu (2019), zatim potrebom
za digitalnom kompetencijom kao jednom od osam kljuénih kompetencija za cjelozivot-
no ucenje (Visinko 2014) te sastavnica multimedijske didaktike (Matijevi¢ i Topolovcan
2017). Rad potvrduje nuznost, vaznost i vrijednost (multi)medijskoga metodickog sustava u
procesu razvijanja uc¢enikove i uciteljeve/nastavnikove digitalne kompetencije, ali i upozo-
rava na opasnost od nefunkcionalne primjene toga sustava. Cjelovita teorijska obradba tre-
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bala bi osigurati (multi)medijskomu metodi¢kom sustavu primjereno mjesto medu ostalim
metodickim sustavima jezicnoga i knjizevnoga odgoja i obrazovanja te poticati razvijanje
njegove funkcionalne uporabe.

Kljucne rijeci: poucavanje i ucenje hrvatskog jezika i knjizevnosti; metodicki sustavi; (mul-
ti)medijski metodicki sustav.

1. Uvod

é ezdesetih godina prosloga stoljeca u metodickoj su se teoriji za podrucje hrvatskoga
jezika 1 knjizevnosti dogodile znatne promjene koje su trajno obiljezile nastavu,
ponajprije knjizevnosti, potom i hrvatskoga jezika. Programskim priru¢nicima za
srednju $kolu Pristup knjizevnome djelu (Franges; Sicel; Rosandié¢ 1962) te Pristup
nastavi knjizevnosti (Rosandi¢; Sicel 1970) i metodi¢kom monografijom Knjizevnost u
osnovnoj Skoli (Rosandi¢ 1976) zapocinje razdoblje napustanja dogmatsko-reproduk-
tivnog i reproduktivno-eksplikativnog metodiCkog sustava te se postupno primjenjuje
interpretativno-analiti¢ki sustav (sustav skolske interpretacije) u nastavi knjizevnosti.
Usporedno se s tim biljeze pocetci razvoja analiticko-eksplikativnoga metodickoga su-
stava u poucavanju hrvatskoga jezika (Sili¢; Rosandi¢ 1973; Bendelja 1978; Tezak
1980). Slijedi razvoj problemsko-stvaralackog metodickog sustava u poucavanju knji-
zevnosti, hrvatskoga jezika i jezi¢noga izrazavanja (Rosandi¢ 1975; 1986; Kaji¢ 1980;
Durakovi¢ 1985; Pandzi¢ 1989; Gudelj-Velaga 1990; Sabi¢ 1991; Lagumdzija 1991;
Tezak 1996; Pavlicevi¢-Frani¢ 2005). Posljednji od razvijenijih metodickih sustava u
nastavi hrvatskoga jezika i knjizevnosti je korelacijsko-integracijski metodicki sustav
koji upucuje na najvisu razinu uspostavljanja suodnosa medu razli¢itim disciplinama
didakti¢ko-metodicki transponiranim u nastavne sadrzaje. Korelacijsko-integracijski
metodicki sustav teorijski je uspostavljen zahvaljujuéi mnogim metodi¢kim istraZiva-
njima. No, vrlo je sloZeno pitanje njegove primjene. Taj se sustav umnogome moze do-
vesti u vezu s (multi)medijskim metodickim sustavom koji svojim obiljeZjima izrazava
nuznost i potrebu suvremenog doba.

2. Korelacijsko-integracijski metodicki sustav — preteca
multimedijskoga

Korelacijsko-integracijski metodic¢ki sustav zasniva se na trima ishodiSnim nace-
lima: nacelu korelacije, nacelu integracije i nacelu koordinacije. Moze se reci da je
korelacijsko-integracijski metodicki sustav u $kolskome predmetu Hrvatski jezik za-
Zivio u dvjema svojim sastavnicama. Prva se odnosi na unutarpredmetnu integraciju
knjizevnosti i jezika, koja je razvidna osobito tijekom poucavanja knjizevnosti i koja se
umnogome ostvaruje tijekom poucavanja hrvatskoga jezika na predloScima knjizevnih
tekstova. Druga se odnosi na unutarpredmetnu i medupredmetnu korelaciju, koja se
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pocesto ostvaruje u pripremnoj ili zavrsnoj fazi interpretacije knjizevnog djela (npr. po-
vezivanjem likovnog, glazbenog ili filmskog predloska s knjizevnim tekstom na temat-
skoj, motivskoj, sadrzajnoj, rjede na strukturnoj razini) ili kao moguénost organiziranja
i vodenja nastave jezicnoga izraZzavanja (npr. uporabom slike ili filma u vjezbi pisanja).

Unutarpredmetnom i medupredmetnom korelacijom u nastavi knjizevnosti bavili su
se mnogi hrvatski metodicari, i to korelacijom knjizevnog djela i filma (Dikli¢ 1989;
Kermek Sredanovi¢ 1994; Pintari¢ 1991; Tezak 2002), korelacijom knjizevnog djela i
likovnih umjetnosti (Kaji¢ 1991; Banas 1991; Pintari¢ 1997; Luci¢ 2001), korelacijom
knjizevnog i scenskog djela (Dikli¢ 1989; Vukoni¢-Zuni¢; Delas 2006), korelacijom
knjizevnog i glazbenog djela (Visinko 1993; Luci¢ 2001).

Nacelo se pak koordinacije nastojalo ostvarivati u osnovnoskolskoj praksi u mjesec-
nim uskladivanjima sadrZaja npr. hrvatskog jezika, povijesti, likovne i glazbene kulture
(primjena HNOS-a' prema Nastavnom planu i programu za osnovnu $kolu 2006). To
se najcesce ostvarivalo u projektnoj i terenskoj nastavi koja je uvelike bila problemska,
istrazivacka i stvaralacka. Medutim, s glediSta obiljezja korelacijsko-integracijskoga
metodickoga sustava, dosadasnja nastavna praksa obiluje primjerima tek korelacij-
sko-integracijskih metodickih pristupa unutar ostalih metodickih sustava. Tako se npr.
unutar problemsko-stvaralackog ili interpretativno-analitickog uspostavlja unutarpred-
metna ili medupredmetna korelacija, dok primjena cjelovitog sustava izostaje.? Pri-
mjena pojedinog metodickog sustava pretpostavlja organiziranje 1 vodenje cjelokupne
nastave u skladu s obiljezjima i strategijama toga metodickoga sustava. To je razvid-
no u odnosu prema sadrzaju, ishodima ucenja, aktivnostima ucenika i ulozi ucitelja/
nastavnika (usp. Dikli¢ 1989: 23-24). Bio je dug put do ostvarenja dvaju metodic¢kih
sustava koji se jo$ uvijek primjenjuju u svekolikoj nastavi Hrvatskoga jezika: interpre-
tativno-analitickog 1 problemsko-stvaralackog. Praksa pokazuje da se sastavnice tih
dvaju sustava gdjekad vrlo ucinkovito ispreplecu. Tako uklju¢ujemo i sastavnice kore-
lacijsko--integracijskoga sustava kojemu potpuni razvoj tek predstoji. Vjerojatno je da
¢e mu u razvoju uvelike pomo¢i suodnos s (multi)medijskim metodic¢kim sustavom koji
se danas namece u prvi plan.

2. Informacijsko-komunikacijska tehnologija u obrazovanju

Brzi i kontinuirani razvoj informacijsko-komunikacijske tehnologije ucitelje/nastav-
nike, ucenike i studente upucuje na nove obrazovne prostore koje mozemo opisati kao
hibridne, hipermedijske, elektronicke i mrezne u kojima je moguce uciti i poucavati

HNOS - hrvatski nacionalni obrazovni standard.

To su potvrdila istrazivanja primjene glazbene umjetnosti u nastavi Hrvatskoga jezika, pretezito u
nastavi knjizevnosti (Visinko 1993). O tome se govori i u djelu Lik u knjizevnoj, scenskoj i filmskoj
umjetnosti (Dikli¢ 1989).
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istovremeno iz nekoliko izvora, analognih i digitalnih (u skladu s tumacenjima La-
zi¢-Lasié; Spiranec; Banek 2012: 127). U takvom su se kontekstu dogodile promjene na
sveucilistu (Bolonjski proces) i dogadaju se promjene u osnovnom i srednjem Skolstvu
(kurikulska reforma).

U cijeloj odgojno-obrazovnog okomici promjene idu u smjeru interdisciplinarnih i
multidisciplinarnih pristupa obradbi programskih sadrzaja. Kona¢ni rezultat toga pro-
cesa nije tek zbroj odjelitih pojedinacnih znanja nego integracija u kojoj je razvidan
njihov uzajamni odnos. Pritom valja voditi ra¢una o nuznoj predmetnoj autonomnosti.
Na medusobnom povezivanju, sjedinjavanju i uskladivanju sadrzaja temelji se kore-
lacijsko-integracijski metodicki sustav. U njemu dolazi do suodnosa dvaju predmeta,
primjerice hrvatskoga jezika i povijesti ili hrvatskoga jezika i nekog stranog jezika u
podrucju sintakse ili leksikologije, te kada je rije¢ o razli¢itim medijima, u suodnos se
dovedu uglavnom dva medija (npr. knjizevnost i film ili knjizevnost i glazba).® Zbog
toga korelacijsko-integracijski metodicki sustav dijelom ulazi u podru¢je (multi)medij-
skoga metodickog sustava. Ocekuje se da ¢e se tijekom razvoja oba ta sustava medu-
sobno isprepletati i dopunjavati.

2.1. Medij i multimedij

Medij je sredstvo prijenosa informacije i sredstvo komunikacije. Multimedij se od-
nosi na uporabu nekoliko razli¢itih medija medusobno povezanih u prikazivanju odre-
denog sadrzaja (usp. multimedijski softver u: Matijevi¢; Topolovéan 2017: 198).

Prije pojave digitalne multimedije razvijali su se kazaliSte, film i televizija, mediji u
kojima je takoder spoj zvuka, tona, govora, slike. Ti su mediji ulazili u obrazovanje ili
kao nastavno sredstvo za ostvarivanje knjizevnojezi¢nih sadrzaja ili kao mediji o koji-
ma se ucilo u sklopu problemskog, interpretativnog i analitickog metodickog sustava.
Vjerojatno je to razlog $to se nije usustavio medijski metodicki sustav, premda se u
literaturi otvarao put prema drukéijem sustavu jer se uz literarni navodila potreba i za
filmolo§kim odnosno teatroloskim pristupom (Tezak 2002; Rosandi¢ 2005: 524-551).
Dakle, u skolskome predmetu Hrvatski jezik osim knjige i jos nekih tiskovina, kao $to
su novine, Casopisi, plakati, zastupljeni su radio i televizija, film, kazaliSte i strip. Od
ostalih se medija pojavljuju crtez, slika (likovna reprodukcija, fotografija), graficki pri-
kaz, glazba, razli¢ite audio i video snimke. Ako se pojmom medij* obuhvati i sredina
u kojoj se Sto nalazi i ukupnost uvjeta zivota i djelovanja u njoj, nezaobilazna je knjiz-
nica, napose Skolska knjiznica. Osnovnoskolski program za Hrvatski jezik obuhvacao

3 Valja pripomenuti da je samo za knjizevnost i glazbenu umjetnost u teoriji postavljeno nekoliko

tipova korelacije koje je moguce istraziti u metodickoj teoriji i praksi (Visinko 1993: 57-61), $to
znaci da su mogucnosti velike, osobito zbog raznolikosti sadrzaja nastavnih podrucja u predmetu
Hrvatski jezik.

+  Hrvatski enciklopedijski rje¢nik. 2002. Zagreb: Novi Liber. 723.
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je 1 prije kurikulske reforme podrucje medijske kulture (Nastavni plan i program za
osnovnu skolu 2006: 25-50). U srednjoskolskim programima (za gimnazije i strukov-
ne $kole) nije bilo medijske kulture kao zasebnog nastavnog podrucja, ali se u nastavi
knjizevnosti obradivala dramska knjiZzevnost u poveznici s kazaliStem i Cesto se pose-
zalo za filmskom umjetnosti, usto su se, premda nesustavno, provodile korelacije medu
umjetnostima prigodom obradbe knjizevnih razdoblja.

2.2. Internet

Danas se do sadrzaja svih medija lako dolazi putem interneta koji je pak medij za
gotovo sve vrste klasi¢nih (tradicionalnih) i suvremenih (modernih) medija. MoZe se
rec¢i da internet sluzi kao platforma za sve postojeée medije.

Uporaba multimedija u obrazovne svrhe nacin je povezivanja razli¢itih medija (npr.
slike, crteza, grafickog prikaza, zvuka, animacije, glazbe, filma, govorenog i pisanog
teksta) u ostvarivanju odredenih ishoda ucenja. Rije€ je o multimedijskim projektima
koji se kreiraju s pomocu razli¢itih alata. Sredi$nje mjesto dogadanja je internet. In-
ternet 1 osmisljavanje multimedijskih projekata mijenja odnos obrazovnoga procesa
s obzirom na vrijeme i prostor jer omogucéuje ucenje u bilo kojem vremenu tijekom
dana, tjedna i mjeseca, s mogucénoscéu ponavljanja ovisno o osobnim potrebama ucéeni-
ka/studenta, i u bilo kojem prostoru gdje je uc¢eniku/studentu dostupno stolno ra¢unalo
(skola, knjiznica, stan), odnosno u bilo kojem prostoru gdje se ucenik/student nalazi
ako je u prigodi rabiti prijenosno ra¢unalo ili mobilni uredaj. Poucavatelji koji kreiraju
multimedijske sadrzaje slobodni su organizirati svoje vrijeme pripreme i postavljanja
pripremljenih sadrzZaja, a u€enici/studenti slobodni su organizirati svoje vrijeme ucenja
na predlosku tih pripremljenih i postavljenih sadrzaja. Promjene se odnose i na oblike i
strategije poucavanja i u¢enja, na metodicke postupke, na ishode ucenja i nacine vred-
novanja postignucéa u znanju i njegovoj primjeni.

Zbog toga se razvija grana didaktike koja se bavi zakonitostima ucenja i poucavanja
s pomo¢u multimedije i multimedijske komunikacije (Matijevi¢; Topolovcan, 2017:
198).

3. (Multi)medijski metodicki sustav u jezicnom i knjizevnom odgo-
ju i obrazovanju

U predmetnoj se metodici proSiruje popis metodickih sustava te se navodi i multime-
dijski metodicki sustav, premda ograni¢eno, samo za nastavu knjizevnosti. Ne ¢udi $to
je izostala njegova teorijska obradba (Rosandi¢ 2005: 209). Zapravo se u posljednjem
desetljecu sve u vezi sa suvremenim pristupima u ucenju i poucavanju u svekolikoj od-
gojno-obrazovnoj praksi jednostavno podrazumijeva i ocekuje samo po sebi. Izostaje
postupnost i temeljitost u prouc¢avanju primjene novih oblika poucavanja i ucenja, ne
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istrazuje se ucinkovitost primijenjenih postupaka, izvora i sadrzaja, niti njihov utjecaj
na razvoj ucenika. Tomu valja dodati i neke upitne izbore koji ne proizlaze iz supstan-
cijalnih znanosti niti iz kulturoloskih, komunikacijskih i odgojnih vrijednosti kojima se
u prethodnim razdobljima pridavala veca vaznost.

Svaki od dosad uvrijeZenih metodickih sustava u metodickoj je teoriji temeljito opi-
san. Primjena svakog od sustava jasno upucéuje na tri tocke glediSta: 1. odnos prema
obrazovnome sadrzaju (kako se sadrzaj prikazuje; koje metode i metodicki postupci
prevladavaju, koji su ishodi ucenja), 2. uloga ucitelja/nastavnika (kako ucitelj/nastav-
nik priprema, organizira i vodi proces poucavanja) i 3. aktivnosti ucenika ($to se od
ucenika ocekuje, kako se vrednuju rezultati njegovih aktivnosti). Prema navedenim
toCkama, opisat ¢emo (multi)medijski metodicki sustav u poucavanju hrvatskoga
jezika, knjizevnosti i medijske kulture.

3.1. Terminolosko odredenje

Za potrebe ovoga rada, u prikazivanju povijesti razvoja metodic¢kih sustava u po-
drucju hrvatskog jezika, knjizevnosti i medijske kulture u nazivu smo metodickoga
sustava istaknuli dvodijelnost slozenice: (multi)medijski. Naime, u dosadasnjoj me-
todickoj teoriji 1 praksi nastave hrvatskoga jezika, knjizevnosti i medijske kulture neki
se mediji nisu pojavljivali samo u svojstvu nastavnog sredstva za obradbu jezi¢nih ili
knjizevnih sadrzaja. Razlikovao se, npr. nastavni film od filmskoga djela kojemu se
barem unekoliko pristupalo filmoloski. Dramskom se tekstu nije pristupalo samo li-
terarno nego i teatroloski. U stripu se promatrao suodnos teksta i slike (crteza, boje).
To znaci da su se jednim dijelom ostvarivale sastavnice nekoliko medija. No u teori-
ji se nije usustavio medijski metodicki sustav. Na osobit nacin u podrucje se medija
ulazilo zahvaljuju¢i korelacijsko-integracijskome metodickom sustavu. U nazivu se,
dakle, ucitava dug prema medijskome sadrzaju u skolskome predmetu Hrvatski jezik.
Usto, njime se izrazava moguénost bavljenja samo jednim od medija. Npr. odluc¢imo
li nastavni proces posvetiti jednome mediju, animiranom, dokumentarnom ili igranom
filmu, lutkarskoj ili dramskoj predstavi, novinama i ¢asopisima, stripu, posrijedi ¢e biti
medijski metodicki sustav. Kada ¢e u primjeni biti multimedija, iz prakticnih razloga
mozemo rabiti naziv bez posebnog izdvajanja dijelova sloZenice. Tako ¢emo u nastav-
ku opisati obiljezja multimedijskoga metodickoga sustava.

3.2. Nacela, oblici rada i pristupi u multimedijskome metodickom sustavu

Uz uobicajena, dobro poznata nastavna nacela koja primjenjujemo u metodickoj
praksi, u ostvarivanju multimedijskoga metodickog sustava posebno se izdvajaju nace-
lo komunikacijske i estetske funkcionalnosti, nacelo zanimljivosti, nacelo motivacije,
nacelo odgojnosti, nacelo sadrzajne raznovrsnosti i nacelo kompetencije. U literaturi
se navodi inacica ovog potonjeg nacela: nacelo sadrzajne kompetencije (Tezak 1996:
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103-104). Pojam kompetencija treba cjelovito razumjeti. Kompetencija obuhvaca ste-
¢ena znanja, ostvareni stupanj vjestina, izgradene stavove, prihvacene vrijednosti i na-
vike te omogucuje svjesno i u¢inkovito sudjelovanje u odredenim situacijama (Visinko
2014: 19). Nacelo kompetencije se ovdje odnosi na stru¢nu kompetenciju s obzirom
na sadrzaj, i na digitalnu kompetenciju, koja nadilazi povrs$no sluzenje suvremenom
tehnologijom (ibid: 205-219). Prethodno objasnjenje kompetencije valja primijeniti na
sadrzajnu i digitalnu kompetenciju, $to ¢e kompleksnije odrediti nacelo kompetencije u
multimedijskome metodickome sustavu. Naravno, kompetencija se odnosi na ucenika/
studenta u procesu razvoja, ali i na njegove poucavatelje, samo §to su razlike u razina-
ma kojima subjekti procesa poucavanja pripadaju.

Obiljezje je multimedijskoga metodickog sustava primjena novih oblika ucenja i
poucavanja. Ponajprije navodimo online ucenje i poucavanje u kojemu se cjeloviti
proces ostvaruje na mreZzi (pripremljeni sadrzaji, komunikacija s u¢enicima/studentima,
rjeSavanje zadataka, vrednovanje). Sve se vise sveucili$ni nastavnici poticu na organi-
ziranje i izvodenje online studijskih programa. To proizlazi iz dinamike trziSta rada,
promjena u kvaliteti studiranja, ucinkovitosti ulaganja u visoko obrazovanje, vece
uklju€enosti svih skupina drustva; sve to pak utjece na odrZivi razvoj, a razvija se i niz
etickih pitanja kao $to su anonimnost i autorska prava, sigurnost, jednakost i raznoli-
kost, nadzor i pristanak, identitet i tajnost podataka (Pavli¢ Skender; Jardas Antoni¢;
Sokoli¢ 2018: 26-27). Drugi je vazan oblik ucenje putem elektronicki obradenih i pri-
kazanih sadrzaja (e-ucenje) koje se kombinira s klasiénim oblicima nastave. Za samo-
ucenje ili dopunska ucenja prikladne su neke ve¢ organizirane mrezne stranice koje
obraduju odredene teme pa se takvo ucenje naziva ucenje na web-u. U posljednje se
vrijeme zapaza sklonost ucenika prema mobilnim uredajima putem kojih primjenjuju
sva ili neko od prethodno navedenih ucenja.

Buduéi da se u institucionalnome obrazovanju jo$ uvijek zadrzao razredno-predmet-
no-satni sustav, valja navesti moguc¢nosti primjene multimedije u tako zadanim okvirima.

U razredno-predmetno-satnome sustavu pripremljene multimedijske sadrZaje mogu-
¢e je rabiti u nekoliko pristupa, analogno onim opisanim u poucavanju pisanja (Visinko
2010: 77-78). Medu njima je najmanje zahtjevan prezentacijski pristup. U frontalnom
se radu koristi pripremljeni multimedijski sadrzaj, potom se individualno, u paru ili u
skupini rjeSavaju predvideni zadatci. Pretpostavlja se visekratno vrac¢anje multimedij-
skome sadrzaju. Sljede¢i je interaktivni pristup koji se temelji na suradnickom ucenju u
skupini ili u paru. U€enici pretrazuju razlicite pripremljene multimedijske sadrzaje koji
se odnose na kljuénu temu, istrazuju temu s razliitih gledista da bi u konacnici prika-
zali svoje izbore i nacine obradbe. Ucitelj/nastavnik prati u¢enikove aktivnosti, prema
potrebi usmjerava ih i pomaze im u ovladavanju postupcima istrazivanja. NajsloZeni-
ji je procesni pristup koji ucenike na predlosku multimedijskog projekta moze voditi
prema analiziranju, interpretiranju, istrazivanju kljune teme te prema izrazavanju i
stvaranju vlastitih kreacija.
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3.3. Obrazovni sadrzaj hrvatskog jezika, knjizevnosti i medijske kulture

Odnos prema sadrzaju koji se obraduje razvidan je u osmisljenoj povezanosti medu
odabranim medijima. Procijeni li se funkcionalnost postupka, odredeni se programski
sadrzaji mogu obraditi multimedijski. Sadrzaji se mogu odnositi na bilo koji od triju
nastavnih podrucja. To su: hrvatski jezik i komunikacija, knjizevnost i stvaralastvo,
kultura i mediji (Kurikulum nastavnog predmeta Hrvatski jezik za osnovnu Skolu i gi-
mnaziju, 2019). Ocekuje se da se u multimedijskome metodickome sustavu ponajvise
obraduju sadrzaji iz podrucja kulture i medija. U tom se nastavnom podrucju u cijeloj
okomici, tj. od prvog razreda osnovne $kole do zavrsnog razreda gimnazije, pojavlju-
ju mediji kao primarni prijenosnici kulture. Opseg se obrazovnoga sadrzaja postupno
prosiruje, ali uvijek s naglaskom na razumijevanju utjecaja medija i njihovih poruka
na drustvo i pojedinca te na kriticki odnos prema medijskim porukama, §to bi trebalo
biti razvidno u ishodima ucenja. Budu¢i da se Skolski predmet Hrvatski jezik temelji
na razvijanju kompetencije komunikacije na materinskome jeziku, i u multimedijskoj
obradbi odabranih sadrzaja te u metodickim postupcima ugradenim u vezi s predvide-
nim aktivnostima na prvome mjestu treba biti razvijanje jezicnih djelatnosti (slusanje,
govorenje, Citanje 1 pisanje), tj. razvijanje jezicnoga izraZavanja (usp. Visinko 2010:
15-47; 2014: 42-45). To upucuje na uspostavljanje primjerenog odnosa recepcije, pro-
dukcije i interakcije u poveznici sa svim ponudenim multimedijskim sadrzajima.

3.4. Utitelj/nastavnik hrvatskog jezika, knjizevnosti i medijske kulture

Slozenost pripremanja multimedijskoga projekta zahtijeva timski rad, na §to upozo-
rava informaticka struka. U izradbi multimedijskoga projekta treba sudjelovati neko-
liko stru¢njaka: predmetni stru¢njak (ucitelj/nastavnik), instrukcijski dizajner, graficki
dizajner, struénjak za alate, programer i drugi (v. Matasi¢; Dumi¢ 2012: 145). Upravo
radi ubrzanih promjena, strucnjaci za razvoj tehnologije i alata nastoje pojednostavniti
njihovu uporabu namijenjenu poucavateljima svih profila, bez obzira na njihovo infor-
maticko predznanje (ibid).

Oduvijek je svaki ucitelj/nastavnik uz ponudene mu udzbenike i priru¢nike te do-
datna nastavna sredstva stvarao svoj arhiv tekstova, Casopisa, slika, audio i video sni-
maka da bi ih primjereno i funkcionalno rabio u svojim nastavnim pripremama. Po
istom nacelu danas ucitelj/mastavnik prikuplja i organizira suvremenije izvore za svoju
nastavnu djelatnost. S obzirom na toliko naglasavanu uciteljevu/nastavnikovu autono-
miju, inventivnost i stvaralastvo, ocekuje se njegovo znalacko pretrazivanje, izbor i
procesiranje ve¢ pripremljenih materijala u dostupnim repozitorijima, ali i aktivno su-
djelovanje u stvaranju multimedijskih projekata. Za to su mu potrebne razvijene struc-
na, radna i nastavnicke kompetencije (usp. Visinko 2014: 19-21), ali mu je potrebna i
institucionalna podrska, strucna i financijska (Skole, fakulteta, ministarstva). Vjerovati
je da ¢e s vremenom didakticka i metodicka literatura obilovati prakti¢nim primjerima
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primjene multimedije, kao §to je prikazani primjer ucenikove kreativnosti primjenom
iPoda ili multimedijskog softvera za samostalno uéenje stranog jezika i jednostavni alat
za kreiranje multimedijskih interaktivnih sadrzaja (Matasi¢; Dumi¢ 2012: 148-149).
Na mreznim stranicama mozemo prona¢i mnogo korisnih poveznica koje upucuju na
elektroni¢ku obradu jezikoslovne i knjizevnoznanstvene literature, kao i pripremljene
sadrzaje za poucavanje i ucenje hrvatskoga jezika. Istrazivanjem informacijsko-komu-
nikacijske tehnologije u nastavi Hrvatskoga jezika utvrduje se potreba za sustavnijim
radom na repozitoriju koji bi olakSao usavrSavanje buducih generacija studenata, ucite-
lja i nastavnika, poucavatelja u jezi¢nom i knjizevnom odgoju i obrazovanju (usp. Ne-
meth-Jaji¢ 2018: 131-143). Potrebna su istrazivanja rezultata ucenja i na¢ina vredno-
vanja da bi se u opisu multimedijskoga metodickog sustava u dogledno vrijeme mogla
navesti preciznija obiljeZja u vezi s tim.

3.5. Ucenik/student hrvatskog jezika, knjizevnosti i medijske kulture

Ocekuje se da ucenici/studenti s puno viSe zanimanja prate multimedijski izloZene
sadrzaje obveznih i izbornih predmeta, §to ¢e zasigurno povecati njihovu motivira-
nost za ucenje, i uvjezbavanje. Pretpostavlja se i bolje paméenje i dublje dozivljavanje
prikazanih sadrzaja. Ranija su istrazivanja korelacijsko-integracijskoga, interpretativ-
no-analitickoga i analiti€¢ko-eksplikativnoga metodi¢kog sustava ve¢ utvrdila da pri-
mjena medija u nastavi (npr. glazbenog predloska, likovne reprodukcije, crteza, inserta
iz filma ili kazaliSne predstave) bitno utjece na ucenikovu/studentsku pozornost, razu-
mijevanje i primanje nastavnih sadrzaja, s tim da su u rezultatima prikazani cjeloviti
metodicki postupci i okruzenje (vremensko i prostorno) u kojemu se istrazivanje pro-
vodilo (Visinko 1993: 220-222; 2009: 54, 62). Budud¢i da je rije¢ o humanistickome
podrucju, valja dodati i vrijednosti doZivljavanja primljenih sadrzaja, sto izrijekom na-
vode neki od metodi¢ara na temelju svojih istrazivanja (Bana$ 1991: 113—116; Sabi¢
1983: 46-51). Osim naucenog i doZivljeno obogacuje Zivot pojedinca te mu poma-
ze primijeniti steCena znanja i spoznaje u novim situacijama. Potrebna su istrazivanja
uc¢inkovitosti primjene multimedijskoga metodi¢kog sustava tijekom razvoja ucenika,
s gledista njegovih potreba i interesa.

4. Zakljucak: problemi i moguca rjesenja

Buduc¢i da su se umnogome povecali izvori informacija i moguénosti pristupa njima,
valja razvijati strategije pretraZivanja, prikupljanja i procesiranja podataka (Visinko
2014: 45). To se odnosi na ucenike i studente, ali i na njihove uitelje/nastavnike. Pri-
padnicima internetske ili Google generacije

pripisuju se iznimne vjestine i sklonosti u koristenju novih tehnologija, medu-
tim rezultati istrazivanja o informacijskim navikama, interakcijama i nacini-
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ma procesiranja informacija pokazuju da se radi o horizontalnim ili povr§nim
interakcijama koje su usmjerene na kvantitetu podataka umjesto na njihovo
kvalitetno tumacenje i kritiCko razmatranje koji su pretpostavka za dubinsko,
smisleno i istinsko uéenje (Lasi¢-Lazi¢, Spiranec i Banek 2012: 139).

O tome govore i neka prethodna istrazivanja rezultati kojih upozoravaju na prili¢no
upitan odnos ucenika osnovne Skole prema medijima (IliSin; Marinovi¢ Bobinac; Radin
2001: 151-154). Zabrinjava i $to se tijekom studija, na ispitima, a osobito nakon diplo-
miranja, na strunim ispita za ucitelje i nastavnike Hrvatskog jezika, zapaZaju slabiji
rezultati u opsegu znanja kojeg se struka ne bi smjela odreéi. Stoga bi valjalo provesti
barem manja sustavna istrazivanja pripremljenosti buducih ucitelja/nastavnika, i to s
jedne strane glede kvalitete njihove digitalne pismenosti, i s druge strane glede ocuva-
nja temelja odredene struke, $to znaci opsega poznavanja supstancijalnih znanosti na
kojima se struka zasniva. Novo doba obrazovanja treba sadrZavati obiljezja i tradicio-
nalnoga i multimedijskoga poucavanja i ucenja. Tako istie Eco u svom predavanju Od
interneta do Gutenberga: ,,Knjige ¢e i dalje biti nezamjenjive, ne samo za knjizevnost,
nego i uvijek kada treba paZzljivo citati, ne samo da bi se dobila neka obavijest nego i
da bi se o knjizi razmisljalo i promisljalo. Citati s radunalnog zaslona nije isto §to i &i-
tati knjigu.* (Eco 1996: 7). Razlozi su i fizioloske naravi ¢ovjeka (v. Carr 2011: 165).
Premda su internet i digitalni mediji nezaobilazni u dana$njem vremenu, oni mogu
umnogome $tetiti i duhu i tijelu. Zato ugledni njemacki neuroznanstvenik Spitzer upo-
zorava da bismo trebali preuzeti odgovornost za vise prosvjecivanja o tehnologiji su-
vremenog doba (2018: 293). Ne treba sumnjati u vrijednosti multimedijskoga meto-
dickog sustava, ali je potreban oprez u donoSenju odluka kojima se ucenike/studente
1 ucitelje/nastavnike obvezuje na njegovu primjenu. Stoga smo u teorijskoj obradbi
istaknuli potrebu za istrazivanjima. Samo ¢e tako multimedijski metodicki sustav naci
svoje primjereno mjesto medu ostalim aktualnim metodickim sustavima u jezicnome i
knjizevnom odgoju i obrazovanju djece i mladih.



Sedmi hrvatski slavisticki kongres

lzvori

2006. Nastavni plan i program za osnovnu skolu. Zagreb: Ministarstvo znanosti, obrazova-
nja i Sporta.

2019. Kurikulum nastavnog predmeta Hrvatski jezik za osnovne $kole i gimnazije. Zagreb:
Ministarstvo znanosti i obrazovanja.

Literatura

Banas, Leopoldina Veronika. 1991. Estetska komunikacija s knjizevnoumjetnickim tekstom.
Zagreb: Skolske novine.

Bendelja, Neda. 1978. Metodicki sustav nastave gramatike u osnovnoj skoli. Doktorska di-
sertacija. Zagreb: Filozofski fakultet.

Carr, Nicholas. 2011. Plitko. Sto Internet cini nasem mozgu. Preveo Strpi¢, Ognjen. Zagreb:
Naklada Jesenki i Turk.

Dikli¢, Zvonimir. 1989. Lik u knjizevnoj, scenskoj i filmskoj umjetnosti. Zagreb: Skolska
knjiga.
Durakovi¢, Mehmed. 1985. Razvijanje stvaralackih sposobnosti u problemsko-kreativnoj

nastavi. Pula: Istarska naklada.

Eco, Umberto. 1996. Od interneta do Gutenberga. Predavanje na Talijanskoj akademiji
za napredne studije u Americi. Prev. Strpi¢, Ognjen. http://forum.cdm.me/showthread.
php?10937 (lipanj 2012)

Frarigeé, Ivo; Sicel, Miroslav; Rosandié, Dragutin. 1962. Pristup knjizevnom djelu. Zagreb:
Skolska knjiga.

Gudelj-Velaga, Zdenka. 1990. Nastava stvaralacke pismenosti. Zagreb: Skolska knjiga.

Gudelj-Velaga, Zdenka;Visinko, Karol. 1996. O procesualnosti jezi¢nog odgoja i obrazova-
nja. U: Hrvatski u Skoli — zbf)rnik prakticnih radova iz nastave hrvatskoga jezika. (prir.
Dikli¢, Zvonimir). Zagreb: Skolska knjiga. 228-239.

[lisin, Vlasta; Marinovi¢ Bobinac, Ankica; Radin, Furio. 2001. Djeca i mediji. Zagreb: Dr-
zavni zavod za zastitu obitelji, materinstva i mladezi.

Kermek-Sredanovi¢, Mira. 1994. Djeca — film, prica i pjesma. Zagreb: Skolske novine.

Kaji¢, Rasima. 1980. Roman u sustavu problemske nastave. Zagreb: Skolska knjiga.

Kaji¢, Rasima. 1991. Povezivanje umjetnosti u nastavi. Zagreb: Skolske novine.

LagumdZija, Nada. 1991. Basna u osnovnoskolskoj nastavi. Zagreb: Skolske novine.

Lasi¢-Lazi¢, Jadranka; Spiranec, Sonja; Banek Zorica, Mihaela. 2012. Izgubljeni u no-
vim obrazovnim okruzenjima — pronadeni u informacijskom opismenjivanju. Medijska
istrazivanja, 18 (1), 125-142.

Luci¢, Kata. 2001. Medudjelovanje rijeci, likovnog djela i glazbe u metodici hrvatskog jezi-
ka i knjizevnosti u razrednoj nastavi. Doktorska disertacija. Zagreb: Filozofski fakultet.

113


http://forum.cdm.me/showthread.php?10937
http://forum.cdm.me/showthread.php?10937

1114 Karol Visinko, (Multi)medijski metodicki sustav u pouéavanju i ucenju...

Matasi¢, Iva; Dumi¢, Sasa. 2012. Multimedijske tehnologije u obrazovanju. Medijska istra-
Zivanja, 18 (1), 143—151.

Matijevié, Milan; Topolovéan, Tomislav. 2017. Multimedijska didaktika. Zagreb: Skolska
knjiga.

Nemeth-Jaji¢, Jadranka. 2018. Hrvatski jezik u nastavi. Split: Redak.

Pandzi¢, Vlado. 1989. Hrvatski roman u Skoli. Zagreb: Sveucilisna naklada Liber — Profil
International.

Pavli¢evi¢-Frani¢, Dunja. 2005. Komunikacijom do gramatike. Zagreb: Alfa.

Pavli¢ Skender, Helga; Jardas Antoni¢, Jelena; Sokoli¢, Danijela. 2018. Motivi za uvodenje
online studijskih programa. U knjizi: Host, Alen i sur. Uvodenje novih tehnologija u
nastavni proces. Rijeka: Ekonomski fakultet Sveucilista u Rijeci.

Pintari¢, Ana. 1991. Metodicki pristup filmskoj kulturi. Tuzla: Univerzal.

Pintari¢, Ana. 1997. U potrazi za skladom: jezicno-metodicke studije i modeli. Osijek: Pe-
dagoski fakultet.

Rosandi¢, Dragutin. 1975. Problemska, stvaralacka i izborna nastava knjizevnosti. Saraje-
vo: Svjetlost.

Rosandi¢, Dragutin. 1976. Knjizevnost u osnovnoj skoli. Zagreb: Skolska knjiga.

Rosandi¢, Dragutin. 1986. Metodika knjizevnog odgoja i obrazovanja. Zagreb: Skolska
knjiga.

Rosandié¢, Dragutin. 2005. Metodika knjizevnog odgoja. Zagreb: Skolska knjiga.3

Rosandi¢, Dragutin; Sicel, Miroslav. 1970. Pristup nastavi knjizevnosti. Sarajevo: Zavod za
udzbenike i nastavna sredstva.

Sili¢, Josip; Rosandi¢, Dragutin. 1973. Prema modernijoj nastavi jezika u srednjoj skoli.
Zagreb: Zavod za unapredivanje stru¢nog obrazovanja.

Tezak, Stjepko. 1980. Gramatika u osnovnoj $koli. Zagreb: Skolska knjiga.

Tezak, Stjepko. 1996. Teorija i praksa nastave hrvatskoga jezika. Knjiga 1. Zagreb: Skol-
ska knjiga.

Tezak, Stjepko. 2002. Metodika nastave filma. Drugo izdanje. Zagreb: Skolska knjiga.

Spitzer, Manfred. 2018. Digitalna demencija. Kako mi i nasa djeca silazimo s uma. Preveo
Peri¢, Bozo. Zagreb: Ljevak.

Sabi¢, Gabrijela. 1983. Lirska poezija u razrednoj nastavi. Zagreb: Skolska knjiga.
Sabi¢, Ana Gabrijela. 1991. Ucenik i lirika. Zagreb: Skolske novine.

Visinko, Karol. 1993. Metodicka opravdanost povezivanje knjizevne i glazbene umjetnosti
u osnovnoskolskoj nastavi hrvatskoga jezika. Doktorska disertacija. Zagreb: Filozofski
fakultet.

Visinko, Karol. 2009. Djecja prica — povijest, teorija, recepcija i interpretacije. Drugo iz-
danje. Zagreb: Skolska knjiga.

Visinko, Karol. 2014. Citanje — pou¢avanje i uéenje. Zagreb: Skolska knjiga.
Vukonié-Zuni¢, Jasna; Delas, Bozena. 2006. Lutkarski medij u Skoli. Zagreb: Skolska knjiga.



Sedmi hrvatski slavisticki kongres

A (multi)media methodological system
in tutoring and teaching of croatian language and literature

The following methodological systems have been thoroughly described and covered in
methodological theory concerning Croatian language and literature: dogmatic-reproduc-
tive, reproductive-explicative, interpretive-analytical, analytical-explicative, problem-cre-
ative, and correlational-integrative (Rosandi¢ 1986; Tezak 1996).

More recent methodological literature expands the list of methodological systems, reflect-
ing contemporary needs and interests. The additions include the communication, open,
team-based and multimedia methodological systems in teaching literature (Rosandi¢ 2005).
The present paper covers each of these systems, but places an emphasis on the multimedia
methodological system, within the field of literature studies and beyond.

The relationship between a media and multimedia approach is explained, as evident in the
use of the term “(multi)media.” The characteristics of the (multi)media methodological
system are listed and described, and its application in teaching and tutoring of Croatian
language and literature is evaluated. The theoretical research stems from demands for me-
dia content in the curriculum (2019), as well as the necessity for digital competency as one
of the eight key competencies for lifelong learning (Visinko 2014) and one of the integral
components of multimedia didactics (Matijevi¢ & Topolovcan 2017). The paper affirms the
indispensability, importance and value of the (multi)media methodological system in the
process of developing students’ and teachers’ digital competencies, while alerting to the
dangers of non-functional application of the system.

A thorough theoretical study should provide the (multi)media methodological system its
rightful place among other methodological systems of linguistic and literary upbringing and
education, and encourage the development of its functional use.

Keywords: tutoring and teaching of Croatian language and literature; methodological sys-
tems; (multi)media methodological system.
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