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jezicno znanje

u predmetu

Hrvatski jezik

Hrvatski jezik dugo se u skoli poucavao bez svjesnoga i
izravnoga teorijskoga okvira, kao i mnogi drugi predme-
ti.No kako svako poucavanje mora pocivati na teorijskim
zasadama, bili njih poucavatelji svjesniili ne,tako je bilo i
s Hrvatskim jezikom (kako se god sam predmet zvao), po-
sebno sa samim jezikom.

TRADICIONALNI PRISTUPI

Tradicionalno se hrvatskomu jeziku poucavalo tako
da se prenosilo jezikoslovno znanje, stru¢no nazivano i
metajezitnom osvijeStenos¢u (Jelaska 2020). Njega ocrta-
vaju primjeri kao Aorist se tvori od svrsenih glagola, a nastav-
ci sumu: -h, -0, -0, -smo, -ste, -Se ili Futur 11. ili futur egzaktni
izrice buduce vrijeme koje se zbiva prije drugoga buducega vre-
mena, od kojih je h-nista-nista postalo i svojevrstan simbol
takvoga poucavanja.

Jezi¢no znanje umijece je vladanja hrvatskim koje
imaju njegovi izvorni govornici, oni kojima je hrvatski
materinski i glavni jezik, primjerice uporaba aorista, kao
Ti povjerova samo zato Sto oni dadose rijec da ce platiti?! U pred-
metu Hrvatski jezik naziva(lo) se jezi¢nim izrazavanjem.

I
ZRINKA
JELASKA

Ono ukljucuje razlic¢ite vrste jezicnih djelatnosti,
neke su navedene u tablici.

JEZICNE DJELATNOSTI

PRIJAMNE PROIZVODNE
Slusanje - slobodno Govorenje | - govor
| - zapisno | - razgovor
Citanje . ~usebi Pisanje | - slobodno
. - glasno . - biljeZenje

Sve su te jezicne djelatnosti sloZene jer je i samo slu-
ganje vrlo sloZen proces,ali su neke jednosmjerne (od pro-
izvoditeljaili do primatelja),a druge su dvosmjerne (kada
se dvoje izmjenjuje u ulogama proizvoditelja i primate-
lja, kao u razgovoru ili dopisivanju) ili viSesmjerne (kada
primatelj postaje proizvoditelj,a drugi postaju primatelji,
kao u naizmjeni¢nomu prevodenju).
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U dugomu razdoblju hrvatskoga $kolstva mnogi nisu
bili svjesni razlika izmedu jezikoslovnoga znanja i jezic-
nogaznanja.Cesto se smatralo da je dovoljno djecu pouditi
tako da ih se nauce pravila i da im se jednom ili nekoliko
puta kaze kako trebaju govoriti ili pisati pa da ona ovlada-
justandardnim hrvatskim u svim jezi¢nim djelatnostima.

Smatralo se da se jezik s jedne strane uci izravnim
poucavanjem gramatike (gramatickih jedinica, pravila
njihova slaganja, pa su se ucile i ispitivale deklinacije i
konjugacije i slicno), a s druge strane izloZenos$c¢u vrsnoj
knjiZevnosti, pa se Cesto od ucenika trazilo da znaju i di-
jelove knjizevnih tekstova napamet, posebno pjesama.
Primjer je takvoga pristupa u kojemu se jezik razumi-
jeva pomocu filoloskoga znanja pisanje svega na plocu i
prepisivanje s ploce (v.ovdje Damjanovic).Takav je nacin
poucavanja svojstven bihevioristickomu pristupu, prav-
cu u psihologiji koji proucava ljudsko ponasanje. Temelj
je ponasajnoga psiholoskoga okvira ovladavanja jezikom
pojam naucljivosti,vjerovanja da dijete mora nauciti cijeli
jezik (Jelaska 2007) — ovladavanje jezikom vrsta je stje-
canja prikladnih navika, Sto se ocitovalo u nudenju sto
vecega broja istovrsnih vjezba, kao npr. On je traZio djevoj-
ku. Ona je trazila mladica. Oni su trazili ljubav. Ja volim pjevati.
Ti volis crtati. Mi volimo plesati. Naime programe su Cesto
znale pisati osobe bez iskustva u poucavanju jezika ili pak
s iskustvom rada s darovitim u¢enicima pa nisu bile (do-
voljno) svjesne djeCjega jezicnoga razvoja. Drugim rijeci-
ma, nisu znale spoznaje do kojih je dosla psiholingvistika,
Cak i kada su bili vrsni znanstvenici i stru¢njaci za kro-
atisticke jezikoslovne teme. Primjerice hrvatski skolski
sustav u peti i Sesti razred smjesta usvajanje gramatic-
ko-pravopisnih i leksickih sadrzaja koji zahtijevaju visu
razinu misaonih operacija, za koju je potrebna razvojna
faza apstraktnih operacija, a ucenici su jos uvijek u kon-
kretnoj fazi, pa se ne moze ocekivati potpun uspjeh u nji-
hovu usvajanju (Aladrovi¢ Slovacek 2012).

PSIHOLINGVISTIKA
Psiholingvistika je grana lingvistike koja se bavi psiho-
loskim jezi¢nim procesima, tj. na¢inom kako ljudski um
djeluje ujezicnomu usvajanju, primanjui proizvodnji ma-
terinskoga i inih jezika, ukljucujudéi razlicite jezicne tes-
koce. Neki ju smatraju dijelom kognitivne znanosti, neki
pak samu nju interdisciplinarnim podrucjem.Zacetak joj
je u psihologiji jezika s kraja 19. stoljeca jer ukljucuje me-
dudjelovanje jezi¢nih i psiholoskih ¢imbenika, a s danas-
njim se nazivom pojavila na engleskome u drugoj tre¢ini
20.stoljeca.

Usvajanjem jezika znanstvenici su se sustavno poceli
baviti otkako se urodenost (e.innateness) suprotstavila po-
nasajnoj teoriji — tvrdeéi da se apstraktni sustavjezikane
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moze nauciti, nego se usvaja na temelju jedinstvene ljud-
ske jezitne sposobnosti (Chomsky 1959). I urodenosna i
ponasajna teorija zasada su dva ravnopravna pristupa u
psiholingvistici, iako neka novija istrazivanja neuralnih
mreZa tvrde da je u unosu dovoljno podataka da se jezik na-
uci, no druga pak pokazuju da djeca ve¢ u maj¢inoj utrobi
stjecu jezicno iskustvo (Jelaska 2009). Moguce ih je obje-
diniti navodenjem da postoji urodena jezi¢na sposobnost
koja se bitno oblikuje iskustvom tijekom usvajanja.

OVLADAVANJE MATERINSKIM IDIOMOM I STAN-
DARDNIM JEZIKOM

Materinskim jezikom ovladava se usvajanjem, $to znaci

slusanjem i govorenjem na temelju jezi¢nih uzora koji su

najcesc¢e majka i otac (ali mogu biti i ostali), u prirodnoj

okolini (najcesce najprije u obitelji, u odredenomu zavi-
Caju) bez svjesnoga truda. Sva djeca, osim one bez predu-
vjeta poput sluha, uspijevaju posve usvojiti svoj materin-
ski idiom, i to govorni, izloZenos¢u njemu u izravhomu

sporazumijevanju. Osnove stjecu s tri godine. Covjek je

sposoban uciti rijedi i Ceste izraze dok je Ziv, no fonolos-
ka osjetljivost (sposobnost potpunoga usvajanja izgovo-
ra) u svojemu je zamahu do sedme godine, kada jenjava,
posebno od devete godine nadalje. Nakon zavrSetka faze

konkretnih misaonih operacija s dvanaestak godina ni

osnovne se gramaticke strukture ne mogu lako usvojiti

jer zavrSetkom te faze (krajem drugoga obrazovnoga raz-
doblja, tj. krajem Sestoga razreda) zavrSava i jezi¢na auto-
matizacija.To znaci da gotovo sva djeca polaskom u skolu

dovoljno znaju materinski idiom, iako se u njemu i dalje

razvijaju. Ni polaskom u skolu pa ni zavrsetkom razred-
ne nastave uCenicima jo$ nije automatizirano gramaticko

znanje ni u materinskomu idiomu, a posebno ne u stan-
dardnomu.Naime hrvatsko se drustvo, kao i mnoga druga,
u medusobnomu sporazumijevanju sluZi odabranim za-
jednickim idiomom,a ne razli¢itim zavicajnim idiomima.
Tu ulogu u Hrvatskoj ima hrvatski knjiZevni ili standar-
dnijezik.Njega svi trebaju uciti.Standardni je jezik svima

zapravo drugi idiom (prvi im je materinski idiom). Njime

se ovladava i usvajanjem i uCenjem jer njime kao drugim

jezikom (J2) ne uspijevaju nuzno svi ovladati samom izlo-
Zenos$c¢u bez prikladnoga poucavanja. Nijedno dijete kre-
¢udi u skolu ne zna dovoljno hrvatski standardni jezik, pa

od pocetka istovremeno ucii ¢itanje,i pisanje,i govorenje

na standardnomu hrvatskomu.

Na samomu pocetku $kolovanja ucenici su jo$ u raz-
doblju fonoloske osjetljivosti pa bi mogli kao izvorni govor-
nici usvojiti glasove kojih nema u njihovu materinskomu
idiomu (poput ¢, v, Ij, nj) kada bi bili izlozeni uzornim go-
vornicima u izravnomu razgovoru i poucavani prikladnim
metodama. A tijekom osnovne $kole, do Sestoga razreda,
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SCIENTIAE

KOMUNIKACIOM!

DO GRAMATIKE

h D. Pavlicevic-Franic, Komunikacijom do gramatike: razvoj
komunikacijske kompetencije u ranome razdoblju usvajanja
jezika, Zagreb, 2005.

mogli bi u tim uvjetima ovladati i morfologijom i sintak-
som hrvatskoga standardnoga jezika, primjerice futurom
11. kao Ako budes znao dobro poucavati, bit ce uspjesan!, koji
se razlikuje od futura nekih idioma koji imaju samo jed-
no buduce vrijeme, kao Ak bus znal dobro uciti druge, bil bus
uspjesan. Poslije toga moraju njima ovladavati pomocu po-
sebnih metoda.

Iako poneka djeca usvoje ¢itanje i prije ulaska u obra-
zovni sustav,¢itanjem i pisanjem u nacelu se ovladava uce-
njem, dakle svjesno i namjerno u didaktickoj okolini.Ine
uspijevaju svi (dovoljno) dobro ovladati pisanim jezikom,
kao ni standardnim jezikom. Pisani jezik potrebno je po-
sebno poucavati prikladnim metodama. Citanje je i jedini
nacin da netko doista bogati svoj rjecnik kada je usvojio
obi¢ne, svakodnevne rijeci. Razli¢ite su metode poucava-
nja pisanomu jeziku i pisanju bile ve¢ dugo svjesno uvode-
ne u nastavu hrvatskoga jer su ucitelji od pocetka iskusili
koliko je to tesko. No nije tako bilo sa standardnim jezi-
kom, pa se precesto dogadalo da ucenici trajno odstupaju
u proizvodnji hrvatskoga standardnoga jezika, primjerice
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[Komunikacija  Suvremeni
. pristupi
umnastavi poudavanju u
hrvatshoga - e
R srednjim
]ezi ka  skolama

ur.: Marijana Cesi
Mirela Barbaroa-Sikié

Agencija za odgoj i obrazovanje
Education and Teacher Training Agency

NAKLADA SLAP

h Komunikacija u nastavi hrvatskoga jezika. Suvremeni pristupi
poucavanju u osnovnim i srednjim Skolama, uredile M. Cesi,
M. Barbaroa-Siki¢, Jastrebarsko, Zagreb, 2007.

*Ako ces znati dobro poucavati, biti ces uspjesan; *On bih rekao:
“Ako éete sporije govoriti, mi budemo stigli zapisati”, *Ti povje-
rovase samo zato Sto oni dadohu rijec da ce platiti?! (zvjezdica
oznacava nestandardne recenice, tj. one koje odstupaju

od standarda).

Da bi se neka nova rije¢ sluSanjem uopce mogla pre-
poznati,ucenik ju treba ¢uti prosje¢no bar od tri do sedam
puta (5+2),a dulju i neprozirnu rije¢ nepoznatoga pojma
iznatno viSe. Da bi se nova rijec znala izgovoriti, nije do-
voljno da ju ucenik puno puta ¢uje, nego je potrebno da
ju sam izgovori,i to ne jednom ili dva puta. Naime bez ob-
zira na prethodno izravno teorijsko poucavanje o nagla-
snomu sustavu, dogadat Ce se da ucitelj proizvede iskaz
standardnim idiomom, a u¢enik odgovori svojstvenim
zavicajnim iskazom, primjerice s mjestom naglaska kao
kada ucitelj kaze Mozes li to napraviti?, a ucenik odgovori
Da, mogu to napraviti! Ako mu ucitelj izravno kaze da je po-
grijesio i da treba re¢i napraviti,ucenik nec¢e nuzno iduce-
ga puta tocno naglasiti rijec¢i. K tomu, ne uvijek,ali prece-
sto,ucenik moZe osjetiti jezi¢ni strah koji ga poslije moze
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sputavati u govorenju.Cak i ako ucitelj umjesto izravnoga
ispravka pedagoski prikladnije ponovi standardno nagla-
Senu rijeC jednom ili dva puta, ucenik ce i dalje naglasa-
vati rijeci po svojemu. Naime znanstvena su istraZivanja
pokazala da poucavanje ne djeluje na ovladavanje mate-
rinskim jezikom, ne potice ga,ali da moze pomoci u ovla-
davanju drugim jezikom. Da bi gramaticko poucavanje
posluzilo ovladavanju nekim jezikom,a u Hrvatskoj je to
hrvatski standardni jezik jer se on jedini poucava (mate-
rinski,zavi¢ajni idiomi ne), mora zadovoljiti najrazlicitije
uvijete: nacin kako su gramaticka pravila i propisi pred-
stavljeni, jezik kojim su predstavljeni, dob u kojoj se njih
svjesno uvodi, uzroke i vrstu ucenickih odstupanja, drus-
tvene okolnosti, jezi¢ne uzore itd.,a ovisi i o obiljezjima
materinskoga idioma ucenika i njihovim pojedina¢nim
obiljezjima (Jelaska 2007). Stoga je u spomenutomu slu-
Caju potrebno da ucitelj svaku rijec izgovori standardnim
naglaskom bar 5+2 puta,da usmjeri ucenikovu pozornost
na razliku,no isticuci dajeiucenikov nacin naglasavanja
tocan,no u zavicajnomu idiomu, ali nije u standardnomu.

Ako ucenik zna i cuti i izgovoriti neku standardnu ri-
jec, to jos ne znaci da ju zna to¢no procitati ili napisati. I
za Citanje je potrebno da ju bar od 3 do 7 puta procita, za
pisanje da ju bar 3 do 7 puta napise. Stari kazneni zadaci
u kojima su ucenici morali cijelu stranicu ispuniti pisu-
¢ijednu te istu rijec ili reCenicu bili su psiholoska tortura,
ali psiholingvisticki prikladna metoda jer je ishod morao
biti ovladanost tim rije¢ima u pismu.Psiholingvisticka bi
tortura bila da se na temelju znanja pisanja te rijeci koje
je iscrpljeni ucenik stekao u beskraj pisuci jedne te iste
rije¢i ocekivalo da ih zna to¢no izgovarati!

PROGRAMSKI PRISTUPI HRVATSKOMU JEZIKU
Psiholingvistika je svjesno utjecala na programe u
Hrvatskoj tek u 21. stolje¢u. Sastavljaci programa hrvat-
skoga jezika prije toga uglavnom nisu bili svjesni razlike
izmedu poucavanja (onoga na §to se usmjerava pozornost
i tumaci), ucenja (ono ¢ime se mozZe ovladati usmjerenim
svjesnim naporom na temelju objasnjenih ¢injenica) i
usvajanja (ono ¢ime se moZe ovladati prototipno izloZeno-
$¢u jezicnoj djelatnosti u izravhomu sporazumijevanju u
prirodnoj sredini) te unosa (jezika kojemu su djeca izloze-
na) i prihvata (jezika koji dijete moZe primiti). Cini se da
je teorijski pristup generativnih lingvista od Chomskoga
nadalje,iako svakako nije bio svjesno utemeljen na pojmu
urodenosti,omogucio u Hrvatskoj nastavak tradicionalne
jezicne nastave koja je poucavala jezik, njegove jedinice
i strukture kako bi ih se osvijestilo (v. ovdje Pranjkovic).
Ona je jezi¢nu sposobnost (e. competence) smatrala vazni-
jom od jezi¢ne izvedbe (e. performance). Iako sama genera-
tivna gramatika svojim formalisti¢kim pristupima nije
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Ova je gramatika metodicka. U
njoj je po mogucnosti dosljedno
provedena induktivna metoda.
To znaci: ucenik treba, mora i
smije da uci gramatiku samo
na primjerima. Nastavnikovo
obucavanje i ucenikovo ucenje
polazi uvijek od primjera.

Do gramatickog sistema neka
ucenik dolazi svojim opaZanjem
i svojim zakljucivanjem. Ne
valja djecu i u materinskom
jeziku muciti gramatickom
sistematikom, to jest najprije
glasovima (koji sami za sebe ne
znace djetetu u jeziku nista),
onda tek oblicima, pa sintaksom,
tvorbom rijeci, pravopisom.

S. Musulin, Gramatika hrvatskoga ili srpskoga jezika za
I. razred srednjih i njima slicnih skola, 1928.

giroko zastupljena u hrvatskoj lingvistici, ukljucena je u
nekoliko gramatika, u sintaksi Akademijine (Katici¢ 1986,
1991,2002) i gramatike Instituta za hrvatski jezik (Bari¢ i
dr. 1979, 1990, 1995, 1997, 2005), a onda su prema njima pi-
sani i neki udzbenici, posebno srednjoskolski.

U Hrvatskoj su tek donekle, u vrlo uskomu krugu
struc¢njaka, poznati ostali teorijski pristupi jeziku pocev-
§i od Hymesova pojma sposobnost za uporabu do razlicitih
konstruktivistickih pristupa koji smatraju da jezik ne
prethodi iskustvu, nego iz iskustva izrasta, da su jezic-
ne pravilnosti rezultat funkcionalnoga razvoja zbog go-
vornikove uporabe jezika, da je jezi¢ni razvoj uvjetovan
i mnogo ¢ime drugime, poput drustvenoga i kulturno-
ga okruzja,spoznajnih i afektivnih obiljeZja govornika (v.
Jelaska 2007). U Hrvatskoj je najprosirenija i najistrazeni-
ja spoznajna ili kognitivna lingvisticka teorija. U njoj je
jezi¢na struktura izravan odraz nac¢ina kako ljudi opazaju



184

PREMA KURIKULSKOM SUSTAVU

i opojmljuju svijet. “Bududi da ljudi stalno promatraju

svijet i u njemu aktivno sudjeluju, poznaju mnoge nje-
gove dijelove, to se iskustvo odrazava na prirodu jezika

samoga. Osim nasega opazajnoga sustava, na jeziku se

odrazava i povijest nasega opazanja” (Jelaska 2007). Tek

se dakle krajem 20. stoljeca, a jos viSe poCetkom 21. sto-
ljec¢a sa sve jac¢im razvojem psiholingvistike i u obrazova-
nju osvijestilo da je vladanje jezikom slozeno i raznoliko

umijece, da usvajanje i ucenje jezika (nadredenica je ovlada-
vanje jezikom) nije jednako,da se inim jezikom ne ovladava

jednako kao materinskim, da samo izravno poucavanje

(standardnoga kao drugoga idioma) ne dovodi do zajam-
Cenoga uspjeha ako se ne nudi iskustvo u sluzenju tim

jezikom, ali i posebna usmjerenost na izraz koji se ne

moze prenijeti iz materinskoga, tj. zavicajnoga idioma.
U Hrvatskoj su se tek u 21. stoljec¢u osvijestili teorijski

okviri jezikoslovne i jezi¢ne nastave te njezina primjena

(npr. Cesi i Jelaska 2007). Psiholingvisticke su spoznaje

dijelom ukljucene u plan i program za osnovnoskolsku

nastavu koji je nastajao tri godine (Nastavni plan i program,
2006). U njemu se i dalje govorilo o podrucju jezi¢noga

izrazavanja, ali se kao zadace navode razvoj sposobnosti

izrazavanja dozivljaja, osjecaja, misli i stavova (Sto je je-
zi¢na proizvodnja),stvaranje navika uporabe pravogovor-
nih (ortoepskih) i pravopisnih (ortografskih) norma (sto

je i dalje proizvodnja) te ostvarivanje uspjeSne usmene

i pisane komunikacije (Sto skupno ukljucuje sve jezicne

djelatnosti).No u pojedinim se temama one razlikuju, npr.
u prvoj se temi prvoga razreda osim govorenja ukljucuje

i slusanje, u drugoj razgovaranje.

Jasno je da poucavanje utemeljeno na teorijskim
objasnjenjima o jezi¢nim jedinicama i strukturama nije
moglo biti posve uspjesno.Stoga su ucenike koji se nakon
takvoga poucavanja ne bi uspjeli sluziti standardnim je-
zikom u pismu i govoru, koji bi primjerice rekli Ako ées
znati dobro poucavati, biti ées uspjesan, smatrali lo3(ij)ima,
lijenima, nemarnima, iako su dio toga poucavateljska
odstupanja (tj. uzrok su ucitelji koji su neprikladno pou-
cavali). One koji bi katkada znali to¢ne izraze, a katkada
ne,smatrali surastresenima,nepazljivima,neozbiljnima,
nezainteresiranima,iako oni tek ovladavaju standardom,
no njime nisu posve ovladali.

PRIJASNJE I SADASNJE OKOLNOSTI
OVLADAVANJA STANDARDOM

Kako to da su ipak mnogi ucenici uspijevali ovladati stan-
dardnim jezikom kada spomenute psiholingvisticke spo-
znaje nisu bile izravno i svjesno ukljucene u programe
Hrvatskoga jezika niti su ih svi ucitelji svjesno znali?
Dijelom je za to zasluzna darovitost ucitelja,dijelom njiho-
vo iskustvo s na¢inom kako su sami ovladali standardnom,
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aondaiiskustvo s poucavanjem ucCenika.Zaslugu u tomu
ima poglavito ¢injenica da su hrvatski ucitelji, posebice
ucitelji hrvatskoga jezika, sami vladali standardnim idio-
mom, njime se sluzili na nastavi svjesni da se moraju
sluziti savjetodavnim i sluzbenim situolektom, katkada
sveCanim i okamenjenim, vrlo rijetko opustenim, no ne
i prisnim (v.Jelaska 2018). Tako su mogli biti jezi¢ni uzor
ucenicima. U tomu su im pomagali i glumci, televizijski,
radijski i mnogi drugi djelatnici koji su se takoder spora-
zumijevali standardnim jezikom. A standardni je idiom
imao dobar drustveni poloZaj.K tomu su ucenici bili izloZe-
ni standardnomu jeziku u primanju i proizvodnji u mno-
gim skolskim aktivnostima: u ucenje pjesama i tekstova
napamet,urecitatorskimiglumackim grupama, u ¢itanju
naglas, u ¢itanju za sebe mnogih knjiga, posebno knjizev-
nosti. U novije vrijeme precesto nije tako. Mnogi profeso-
ri ne govore hrvatskim standardnom na nastavi,Stovise —
neki se ponasaju kao da su jedino profesori hrvatskoga
odgovorni za ucenikovu ovladanost hrvatskim, da ostali
nastavnici ne igraju nikakvu ulogu u tomu. Mnogi govor-
nici u javnim medijima ne sluZe se standardnim jezikom.
Cak ni svi glumci ne vladaju njime, ili se bar njime ne slu-
Ze. UCenici manje Citaju tekstove napisane standardom,
¢ak mnogi manje ¢itaju na hrvatskome jer je engleski kao
medunarodni jezik preuzeo neke njegove uloge.Zbog toga
su ucenici manje izloZeni standardnomu hrvatskomu pa
njime teZe ovladavaju.A i poloZaj je standardnoga idioma
time manje vazan.Stoga je sre¢a da se u novo razdoblje po-
ucavanja hrvatskomu jeziku ukljucuju psiholingvisticke
spoznaje o na¢inu poucavanja i ovladavanja jezikom, po-
sebice ovladavanja hrvatskim kao materinskim i inim je-
zikom, koje bar dijelom mogu nadoknaditi ono $to su okol-
nosti prije obilatije pruzale.



